FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE ESPANHOL: EXPERIENCIAS NO
PROJETO PIBID

Brena Eduarda Micaellen dos Santos?
Acassia dos Anjos Santos Rosa?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar sobre a formacéo de professores de lingua espanhola
para o nivel de educacdo basica, ou seja, na formacdo de professores que vao aturar no ensino
formal, contribuindo para que 0s nossos jovens exergcam conscientemente a sua cidadania. A
responsabilidade da universidade publica formadora dos futuros profissionais da educacdo é
grande, pois nem todos 0s que ingressam nas licenciaturas percebem a grandeza do trabalho
do professor. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES),
traz essa valorizacdo do magistério apoiando a iniciagdo a docéncia de estudantes de
licenciatura. Um ponto de partida para a realizacdo profissional é compreender o significado
da carreira docente em toda a sua extensdo, incluindo, principalmente, 0 compromisso com
sua formacdo e os reflexos que ela incidira sobre sua vida pessoal e profissional.
Abordaremos temas como o papel do espanhol nas escolas, com um exemplo pratico em sala
de aula, a formacdo dos professores de linguas, o papel do material didatico na classe.
Defendendo-se a formacdo continuada em processo que privilegie a reflexdo sobre a prética
docente. Teoricamente utilizamos principalmente Paraquett (2009); Mendes (2008) e Vieira-
Abrahéo (2007) bem como os documentos PCN (2000) e OCEM (2006).
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo relatar sobre la formacion de profesores de espafiol para el
nivel de educacidn basica, es decir, la formacion de los maestros que actuaran en la educacion
formal, para ayudar a nuestros jovenes ejercer conscientemente su ciudadania. La
responsabilidad de la formacion de la universidad publica de los futuros profesionales de la
educacién es grande, porque no todos los que entran el grado dan cuenta de la grandeza de la
profesién de ser maestro. ElI Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), trae que la valoracion de la ensefianza mediante y el apoyo a la introduccion
de la ensefianza de los estudiantes universitarios. Un punto de partida para la realizacion
profesional es entender el significado de la profesion de la ensefianza en toda su longitud,
incluyendo, en particular, el compromiso con su formacién y las reflexiones que se centrara
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en su vida personal y profesional. Vamos a debatir temas tales como el papel del espafiol en
las escuelas con un ejemplo préctico en el aula, la formacién de los profesores de idiomas, el
papel de los materiales de ensefianza en clase. La defensa del proceso de educacion continua
que favorece la reflexion sobre la préctica docente. Tedricamente utilizamos principalmente
Paraquett (2009); Mendes (2008) y Vieira- Abrahdo (2007) como también los documentos
PCN (2000) e OCEM (2006).

Palabras clave: formacion del profesorado; materiales didacticos; ensefianza-aprendizaje.

INTRODUCAO

As atuais mudangas globais trouxeram muitos momentos de incerteza e instabilidade
para muitas sociedades (Hall, 2006). O homem passa a ser descentrado e sua identidade, antes
fixa e inalterada, passa a ser movel “A identidade torna-se uma ‘celebracdo movel’: formada
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p. 13). Percebe-se que
diante de tais transformacoes, as velhas praticas escolares ja ndo se sustentariam.

Nessa perspectiva, as transformac@es globais proporcionaram uma recuperacdo da
produtividade, da competitividade em varios setores da vida, incluindo a educacdo. Neste
contexto, a figura do educador e do conhecimento que sustentam sua préatica educativa esta
incluida. Dessa maneira, pensar na educacdo requer pensar a formacdo de professores na
qualidade pratica docente. Portanto, é necessario compreender a formacéao de professores para
desenvolver habilidades de ensino, que exige treinamento e desenvolvimento profissional.

No presente trabalho busca-se evidenciar as contribui¢cdes do Programa Institucional
de Bolsas de iniciacdo a docéncia-PIBID/CAPES para a formacdo inicial dos professores de
espanhol. Para isso, direcionaremos as propostas de formacdo de professores ao exposto nas
Orientagbes Curriculares Nacionais de lingua espanhola para o ensino Médio- OCEM
(BRASIL, 2006) e de autores como Mendes (2008). Com o objetivo de mostrar o papel do
professor na area do espanhol, bom como, o lugar que ocupa o material didatico em uma
pratica docente que se configure como intercultural.

Considera-se com 0 exposto que estudar uma lingua estrangeira abre caminhos para
quem a aprende e traz inimeros beneficios, que vao além da habilidade de se comunicar na
lingua alvo. Destaca-se que aprender uma lingua estrangeira € compreender e respeitar a

cultura do outro, para assim, se delinear o significado de ensino intercultural (PARAQUETT,



2009). Assim, conhecer outra lingua, leva-nos a compreender outro estilo de vida e desta
maneira passamos a entender melhor o modo de ser e pensar de outros povos.

Nessa perspectiva, para Paraquett (2009), o ensino intercultural pode auxiliar o
futuro professor de lingua espanhola a cumprir uma préatica de sensibilidade em visdo ao
outro, rompendo estere6tipos, preconceitos e auxiliando o aluno no reconhecimento de sua
propria identidade, conforme sugerem as OCEM “levar o estudante a ver-se e constituir-se
como sujeito a partir do contato e da exposi¢do ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da
diversidade.” (BRASIL, 2006, p. 133)

O professor, como bom mediador, devera direcionar seus alunos para uma melhor
visdo de mundo, para isso é fundamental uma formacao inicial bem consolidada, porque o
professor é aquele que mantem o contato direto com o aluno, auxiliando-os para uma busca
constante de seus conhecimentos. Além disso, se faz primordial a adequacdo do contexto de
ensino, quando o professor escolhe adaptar o livro ou elaborar seu proprio material esta, de
certa forma, respeitando as condicOes e identidades de seus alunos, aproximando a realidade
do da lingua alvo a realidade dos discentes. Através dessa pratica, o professor contribui para
sua propria formacédo, na medida em que buscara novas formas de ensino, bem como a melhor
formacgéo dos aprendizes.

Visando isso, apresentaremos nesse trabalho uma experiéncia vivenciada no PIBID
no subprojeto letras espanhol da Universidade Federal de Sergipe/UFS. Ressaltaremos como a
elaboracdo de materiais didaticos pode contribuir para a formacdo do professor. Para isso,
dividimos nosso trabalho nos seguintes capitulos.

No primeiro capitulo abordaremos como o ensino do espanhol nas escolas brasileiras
cresceu nos Ultimos anos, bem como a importancia da formacdo inicial de professores dessa
lingua. No segundo abordaremos o papel do material didatico, bem como a importancia de
sua utilizacdo de maneira consciente por parte do professor. Por fim, exporemos um exemplo
pratico de aplicacdo de um material didatico na perspectiva intercultural em uma das escolas
participantes do PIBID e os beneficios obtidos pelos graduandos com essa pratica.

O PAPEL DA LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Em 05 de agosto de 2005, foi sancionada a Lei 11.161 que torna obrigatoria a oferta
do espanhol em todos os estabelecimentos de Ensino Meédio do pais e faculta essa oferta ao

Ensino Fundamental de 6° a 9° ano a partir de 2010.



No Brasil, a proximidade com as fronteiras de paises hispano falantes e o aumento
das relacGes comerciais impulsionadas pelo MERCOSUL, levaram o governo brasileiro a
introduzir a lingua espanhola como oferta obrigatdria nas escolas, através desta lei. N&o s
por acordos ou interesses devemos aprender uma lingua estrangeiras, porque aprender uma
lingua estrangeira (neste caso especifico, a lingua espanhola) é aprender também a cultura dos
povos que falam esta lingua, e suas variantes linguisticas.

E importante mencionar o que aborda alguns documentos sobre a importancia do e o
papel da lingua estrangeira, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino fundamental (PCN 1998):

A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a auto
percepc¢do do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo, ela deve
centra-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social.
(BRASIL, 1988, p. 15)

O estudo e a aprendizagem da lingua estrangeira vém contribuindo para o processo
de formacdo integral do aluno e também amplia as possibilidades do aluno de agir
discursivamente e compreender com mais facilidade as manifestac6es culturais préprias e de
outros povos. Segundo as OCEM (2006):

A lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria escolar a ser aprendida, mas tem
fungdo educacional, e um dos seus papéis mais importantes, o de expor os alunos a
outra lingua a partir de uma dptica menos instrumental, podera ajudar, entre outras
coisas, a interferir positivamente na relacdo que os estudantes brasileiros guardam
com a prdpria lingua, em especial com a escrita. No caso especifico da Lingua
Espanhola, esta pode contribuir significativamente para isso, dada a especial relacéo
que mantém com a Lingua Portuguesa (BRASIL, 2006. p.133).

A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a auto
percepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Percebe-se que a aprendizagem de
uma dessa lingua possibilita ao discente o desenvolvimento da comunicagéo e funcionalidade
da sua propria linguagem.

O que pretende mostrar com esses documentos é o papel fundamental da lingua
estrangeira (LE) em nossas vidas, que a inclusdo de uma LE oportunizara aos alunos nédo
somente o conhecimento de mais um idioma, mas também o conhecimento dos aspectos
culturais, politicos e econbmicos que caracterizam 0s respectivos povos.

Para que a lingua estrangeira possa cumprir o papel assinalado pelos documentos

oficiais acima citados é preciso que haja uma formacao inicial bem consolidada, para que o



docente tenha a consciéncia da importancia da sua formacdo e possa continuar os estudos
sempre que julgar necessério. Porém, nem sempre as universidades proporcionam uma
formacéo inicial com pelo contato com a pratica, fato que pode distanciar a pratica docente
dos bancos das universidades.

Vieira-Abrahdo (2007) ressalta 0 modelo de formagdo “trés mais um” no qual os
cursos de licenciatura cumprem trés anos de estudos tedricos e apenas o Ultimo ano estaria
destinado as atividades de pratica docente “Dentro dessa estrutura, a pratica de ensino ficava
reservada ao ultimo ano, com uma carga horaria insuficiente para dar conta da formacéo
teorica e pratica do futuro professor” (VIEIRA-ABRAHAO, 2007, p.155). Esse modelo,
segundo a autora, predomina nos cursos de licenciatura do Brasil, fato que distancia o futuro
professor das tensdes do cotidiano escolar e, por vezes, pode causar estranheza ao graduando
guando chega em seu primeiro dia de estagio, ja no penultimo- quando ndo o Gltimo, semestre
do curso.

Para sanar tal lacuna, o PIBID atua de modo a levar os graduandos em um periodo
antecipado para sala de aula. Os graduandos, bolsista do PIBID, recebem orientacdo de um
professor supervisor que ocupa o cargo de docente efetivo da escola publica, como também de
um coordenador de area, professor efetivo do magistério superior. Os trés juntos, cumprem
uma parceria de aplicacdo das teorias na pratica, bem como mediacdo de conflitos e
problemas encontrados no cotidiano escolar.

Essa perspectiva estimula uma formacéo inicial estimulada na pesquisa e na pratica,
pois ela provoca no aluno uma mudanca positiva acerca do seu direcionamento didatico.
Ressaltamos ainda que a formacdo inicial dos professores atuantes no PIBID tem uma boa
contribuicdo no desenvolvimento académico, sendo uma oportunidade de atualizar seus

conhecimentos e avaliar sua pratica nas diversas dimensdes que a profissdo docente exige.

Ensinar e aprender uma lingua envolve diferentes dimensbes, que vao desde o
planejamento de cursos e a selecdo e elaboracdo de materiais didaticos, até 0 modo
como o professor tem o dominio do objetivo do seu ensino e como cria
procedimentos para ensina-lo e depois avaliar o percurso como um todo. (MENDES,
2008, p. 60)

Concluindo assim que é fundamental trabalhar as linguagens ndo apenas como
formas de expressdo e comunicagdo, mas como constituintes de significados, conhecimentos e
valores. Destacaremos a seguir, uma ferramenta que sempre acompanhara o professor em sua
profissdo docente, e como é possivel utilizar essa ferramenta em prol de uma educacgdo de

qualidade e ao mesmo tempo trazer conhecimentos diversificados para o professor.



MATERIAS DIDATICOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Os materiais didaticos sdo as ferramentas de trabalho do professor, tém uma grande
importancia e podem cumprir funcdes especificas, dependendo de suas caracteristicas e das
formas pelas quais eles participam da producéo das aulas. Podem-se dizer, de forma geral, que
eles se constituem em uma das mediagdes entre professor, alunos e o conhecimento a ser

ensinado e aprendido. As OCEM (2006) os definem como:

um conjunto de recursos dos quais o0 professor se vale na sua pratica pedagdgica,
entre os quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os textos, os videos, as
gravagOes sonoras (de textos, cancdes), 0s materiais auxiliares ou de apoio, com
gramaticas, dicionarios, entre outros. (pg.154).

Os professores tém hoje, a sua disposicdo, uma infinidade de materiais didaticos
filiados a abordagens diferentes em um continuo que insere, porque quando pensamos em
matérias didaticas, pensamos nos livros que costumam ser adotados como principal fonte de
conteldos e exercicios na implementacdo de uma disciplina. Sendo assim, considera-se
material didatico qualquer instrumento ou recurso (impresso, sonoro, visual etc.) que possa
ser utilizado como meio para ensinar, aprender, praticar ou aprofundar algum contetdo. Cabe
ao professor utilizar um material didatico apropriado a cada contetdo e aos diferentes niveis
de aprendizado.

E essencial abordar o livro didatico como um ponto de referéncia para o ensino,
como um recurso, nao o unico facilitador de ensino e aprendizagem, como um guia de
orientacdo geral para ajudar na selecdo e organizacao dos objetivos e contetidos. Visto a partir
deste conceito, o livro é - ou deveria ser - um recurso a mais de muitos, para que o professor
tem de estruturar e desenvolver o seu curso e as aulas, mesmo quando ele é responsavel pela
preparacdo, organizacdo, que pode ser uma vantagem em alguns casos e em outros, uma
desvantagem, visto que alguns professores tendem a utilizar o livro automaticamente, sem
uma capacidade reflexiva. (BRASIL, 2006, p.154).

Por essa razdo, os materiais didaticos sdo de importancia fundamental para uma
aprendizagem significativa, desde que sejam utilizados como meios e ndo como fins em si
mesmos, por professores que conhecam de fato a realidade na qual estdo atuando,
possibilitando ao aluno um estudo mais dindmico, ampliando a capacidade de observagdo do

mundo que o rodeia e a construgdo de sua autonomia.



Nessa perspectiva, o professor deve utilizar o livro didatico ndo como unico material
a ser utilizado em sala de aula, mas como um auxiliar que pode ser complementado,
reconfigurado e até mesmo descartado em alguns momentos. A seguir, apresentaremos um
exemplo de pratica docente em uma das escolas participante do PIBID. Destaca-se que o
material aplicado foi elaborado pelos graduandos e reflete as necessidades locais da escola em
que o projeto foi desenvolvido.

O PROJETO PIBID E AS PRATICAS REALIZADAS

O projeto PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para educacdo basica. Esse projeto promove a insercdo dos
estudantes no contexto da escola publica desde o inicio da sua formacgdo académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicos sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola. Com o Pibid realiza-se atividades que estimulam o senso criticos
dos alunos e juntamente com aulas interculturais promover a cidadania

A atividade aqui relatada ocorreu na Escola Estadual Silvo Romero situada na cidade
de Lagarto, centro-sul sergipano. Destaca-se a abrangéncia do projeto, que ndo se centra
apenas na capital, mas alcancas algumas cidades do interior do estado. A escola é bem
estruturada, possui um laboratério de linguas que é uma sala utilizada para o ensino tanto de
lingua inglesa como de lingua espanhola. As salas estdo bem conservadas, o espaco fisico da
escola é amplo e muito agradavel. Além das salas mencionadas a cima, a escola conta com
uma biblioteca, uma sala de coordenacdo, sala de professores, quadra de esporte e um grande
patio onde ficam localizados os banheiros e os bebedouros.

Essa infraestrutura facilita o trabalho do PIBID e os graduandos podem perceber que
nem toda escola publica € sucateada, como se afirma no senso comum. O trabalho foi
desenvolvido na Turma do 1° G no ano de 2014. Os alunos dessa turma sdo bastante
inteligentes e empenhados a realizar as atividades e estdo sempre em busca de conhecimentos.
Com em media de 23 alunos na sala, 0 1° G é uma turma de garotos entre 14 e 15 anos. O
professor supervisor estava sempre disposto a ajudar e orientar nas atividades propostas.

A atividade elaborada consistia em mostrar alguns equivocos cometidos pelos
brasileiros contra 0 povo paraguaio e sua cultura, e que sdo difundidas pela midia do Brasil.
Né&o é dificil encontrarmos pessoas que associam o Paraguai a coisas falsificadas e de baixa

categoria, fato que atribuem um esteredtipo negativo para esse pais. Para ilustrarmos tal



imagem associada ao pais, levamos alguns exemplos que circulam nas midias brasileiras.

Abaixo um dos textos utilizados:

1Bacalhau do Paraguailfako bacathau)

BACALHAU DO PARAGUAI (FALSO
BACALHAL)

ADICIONAR &05 FRFORITOS

- . (] i
Esta receita amda.nao termn | FREFARD REMCIMENTO
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INGREDIENTES
# 1lkgdefilé de meruze [ndo s=ne merduza salgada)
» Lllitrode dgus
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» 2 cubostipo knomrde bacalhau
E

Imagem?

Na receita acima, 0 nome Paraguai é utilizado para fazer referéncia a falsificagdo do
produto, fato que estigmatiza toda uma nagdo. Para romper auxiliar tal estere6tipo,
trabalhamos materiais que revelaram a outra identidade do pais revelando alguns dos seus
aspectos culturais e sociais diferentes do que se encontra corrigueiramente no imaginario do

brasileiro. Imagens de movimentos culturais foram utilizadas, tais quais:

% Receita acessada no site http://www.tudogostoso.com.br/receita/81909-bacalhau-do-paraguai-falso-
bacalhau.html data do Gltimo acesso 27 de julho de 2016.
4 Imagens retiradas do google imagens



Os alunos ndo conheciam essa realidade do Paraguai, pois apenas possuiam em seus
imaginarios uma visao reduzida do pais em questdo, fato que reduz a cultura de um pais a
apenas um aspecto isolado. Percebemos assim como a escola, o estudo de lingua estrangeira
neste caso o0 espanhol, possibilitou através de um viés intercultural promover o
desenvolvimento da cidadania bem como a autocritica, a superagéo de preconceitos culturais e
do etnocentrismo.

Finalizada a atividade, obtemos resultados positivos, pois alguns alunos mostraram-
se contente com o0 novo Paraguai que foi apresentado, e n6s percebemos que o professor que
trabalha com a interculturalidade em classe € um professor que sabe buscar o melhor que o
aluno possui, e esse trabalho com a interculturalidedade possibilita aulas mais divertidas,
criativas e ricas.

O trabalho com cultura permite essa aproximagdo com O outro, apresenta a
identidade de um grupo e o professor tem essa tarefa de estimular o interesse dos alunos pela
cultura, pois ensinando cultura desenvolve uma consciéncia cultural nos alunos. E de grande
importancia ter essa conscientizacdo dos alunos de que ndo ha algo como cultura inferior e
superior, mas apenas diferencas que devem ser levadas em consideracdo para um melhor
aprendizado da lingua. Devemos entender e aceitar pessoas de outras culturas como
individuos que possuem visdes de mundo, valores e comportamentos diferentes.

Ao mesmo tempo que os alunos da escola aprenderam e refletiram sobre o que estava
sendo exposto, os graduandos puderam ampliar seus horizontes culturais, pois tiverem que ir
em busca de novas informacdes para embasar todos o material, fato que gerou conhecimento e
relagdo direta entre a teoria e a pratica pedagogica.

Essa parceria entre a unidade escolar, universidade e o PIBID é uma oportunidade
impar, pois é com esse programa que as academias ampliam sua formacdo, conhece as
praticas pedagogicas das escolas, vivenciam experiéncias e constroem conhecimentos. Além
disso, contribuem para 0 progresso do ensino e da aprendizagem dos alunos. As atividades
realizadas durante o PIBID nos estimulam a seguir o caminho docente, pois temos o contato

direto com todo o ambiente escolar e praticamos toda a teoria vista na Universidade.
CONCLUSAO
Consideramos assim, que aprender uma lingua estrangeira é aprender a ser cidadao,

pois quando se estuda outra lingua é fundamental se envolver na cultura da lingua alvoe

aprender o conjunto de valores que ela traz, afinal Edleise Mendes (2008) defende que lingua



é cultura. Ndo h& como aprender a lingua, sem aprender a cultura associada. O professor
atuard como mediador de toda essa riqueza de saberes, ajudando aos seus alunos a pensar, a
questionar a construir opinides proprias da realidade que o rodeia. Como aponta os PCN
(BRASIL, 2006, p. 91) onde ressaltam que: [...] “a disciplina Linguas Estrangeiras na escola
visa a ensinar um idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros Compromissos com
os educandos, como, por exemplo, contribuir para a formacéo de individuos como parte de
suas preocupacdes educacionais”.

Com a exposicao da aula intercultural que promovemos, percebemos que os alunos
mostraram-se participativos e estimulados a conhecer mais sobre outras culturas e noés
aprendemos a criar e aplicar novas atividades bem como houve um crescimento académico
em ambas as partes. O PIBID entdo, cumpre seu papel da contribuicdo na formacéo inicial dos
licenciandos.

A elaboracdo de material didatico proporcionada pelo PIBID, esclarece que o
material didatico € uma referéncia para o trabalho docente, constituindo-se em um recurso a
mais para a aprendizagem dos alunos e ndo funcionara em todos 0s contextos de ensino.
Percebemos assim que ndo existe um material “ideal”, “perfeito” para todo e qualquer sistema
de ensino e aprendizagem, ele deve ser elaborado visando a atender as necessidades do aluno
e valorizar o seu conhecimento de mundo. O professor como bom mediador devera
proporcionar um ambiente de trabalho que estimule o aluno a criar, comparar, discutir, rever,
perguntar e ampliar ideias.

Diante do exposto, um professor ensina e educa. Lanca as sementes do pensamento
I6gico e intelectual. Promove a integracdo na sociedade, promove o0s valores de trabalho. Pois
é sua responsabilidade mediar e possibilitar as interaces entre os alunos com o conhecimento
como um processo de descoberta, de producdo, troca e cooperacdo. Uma formacdo inicial

bem consolidada e aliada a pratica docente € um bom inicio de carreira.
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