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RESUMO

A mudanca no perfil dos alunos e as novas exigéncias no mercado de trabalho
culminaram com a elaboracdo de novas metodologias de ensino, nas quais o aluno
ocupa posicdo central no processo de aquisicdo de conhecimento exercendo seu
protagonismo nesse processo, que favorece o desenvolvimento de importantes
habilidades, sendo o professor mediador/facilitador no mecanismo de ensino-
aprendizagem. Dentro desse cendrio, a metodologia aprendizagem baseada em
problemas (PBL) apareceu com seu papel inovador, garantindo a centralidade da
aprendizagem ao aluno, que muda sua posicdo passiva para ativa no processo. Esse
artigo tem como objetivo relatar a experiéncia sobre o uso da metodologia PBL dentro
da disciplina Ciéncias, na educacdo basica de uma escola particular em Aracaju,
evidenciando sua eficacia como metodologia ativa da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: PBL; Metodologias ativas; Ciéncias; Educagdo bésica.

ABSTRACT

The change in the students profile and the new demands in the labor market culminated
in the new teaching methodologies elaboration, in which the student has the central
position in the knowledge acquisition process, exerting the protagonism in this process,
that facilities the development of important abilities, being the teacher the
mediator/facilitator in the teaching-learning mechanism. Inside this scenario, the PBL
methodology appeared with its innovate role, ensuring the centrality of the learning in
the student, that changes the passive position to the active position in the process. This
article has as objective relates the experience about the PBL methodology uses in the
Science Subject, in the Elementary Education from a private school in Aracaju,
emphasizing the efficiency as active learning methodology.

KEYWORDS: PBL; Active methodologies; Science; Elementary education.
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1 Introduciao

A fungao social da escola perante ao contexto globalizado e ao desenvolvimento
cientifico tecnologico é despertar, segundo Toro (2010), um conjunto de competéncias®
essenciais para o cidadao do novo milénio.

Com as mudangas aceleradas no campo do conhecimento, habilidades como
criatividade, inovacdo, pensamento critico, comunicac¢do, colaboragdo, aprender a
aprender e resolucdo de problemas passam a ser vistas como habilidades de suma
importancia para se ter sucesso na economia de hoje.

O relatorio The Future of Jobs publicado em 2016 pelo Féorum Econdmico
Mundial aponta as trés habilidades essenciais para a economia em 2020 que serdo:
primeiro a resolu¢do de problemas complexos; segundo o pensamento critico; € em
terceiro a criatividade. Dessa forma, a escola precisa reinventar-se para adequar-se na
formagao desse novo cidadao.

Segundo Freire (2009), “[...] se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” e hoje na era da informacdo, em periodo de
transformagdes aceleradas, de repente, o0 mundo estd descobrindo que a escola tipica do
periodo industrial ndo funciona mais, pois ela terd que ser mais complexa para formar o
novo perfil de estudantes.

No novo modelo de educacdo ndo cabe mais aulas expositivas, com
planejamentos tradicionais sobre um determinado conteido. As criangas ndo aceitam
mais um modelo de ensino vertical, autoritario e uniforme. E fundamental repensar a
construcdo do conhecimento, na qual a mediacdo e a interagdo sdo os pressupostos
essenciais para que ocorra uma aprendizagem com significados.

Dewey (1959), Freire (2009), Novak e Gowin (1999) relatam nao de hoje, a
necessidade de superar a educacdo bancdria, tradicional e desenvolver praticas de

ensino, onde o estudante seja o protagonista e autdbnomo, do seu conhecimento.

! Competéncia I: dominio da leitura e da escrita , Competéncia II: capacidade de fazer calculos e resolver
problemas , Competéncia III: capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situacdes,
Competéncia IV: capacidade de compreender e atuar em seu entorno social, Competéncia V: receber
criticamente os meios de comunicagdo, Competéncia VI: capacidade de localizar, acessar e usar melhor a
informag¢@o, Competéncia VII: capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo que juntas formam o
novo perfil de estudante.
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Para introduzir o conceito que queremos discutir nesse artigo ¢ condigdo sine
qua non lembrar um provérbio chinés: “[o] que eu ouco, eu esqueco; 0 que eu vejo, eu
lembro; o que eu fago, eu compreendo”. Conflicio foi o autor desse provérbio que tem
ligacdo direta com a metodologia ativa. Para facilitar o entendimento de metodologias
ativas, Silberman (1996) adaptou a redacao do provérbio dessa forma. o que eu ougo, eu
esqueco; 0 que eu ougo € vejo, eu me lembro; que eu ougo, vejo e discuto, comego a
compreender; o que eu ougo, vejo, discuto e faco, eu aprendo, desenvolvendo
conhecimento e habilidade; o que eu ensino para alguém, eu domino com maestria.

Essa modificagdo de Silberman (1996) resume os principios das metodologias
ativas de aprendizagem. A pratica de ensino do professor deve favorecer ao aluno as
atividades de ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer ¢ ensinar. Estamos no caminho da
aprendizagem ativa que atende as necessidades dos estudantes da nova geracdo —
estratégias metodoldgicas - devem servir a um modelo de pensamento do jovem
conectado que aprende em diferentes situagdes, formas e ritmos.

Diante do contexto atual, buscamos apresentar metodologias ativas de ensino e
aprendizagem através do Problem-Based Learning (PBL), em portugués Aprendizagem
Baseada em Problemas, que ¢ utilizada como recurso didatico com base para uma
formacao critica e reflexiva na disciplina de Ciéncias.

O presente artigo ¢ um relato de experiéncia vivenciado em uma escola da rede
privada em Aracaju/Sergipe e tem como objetivo apresentar caminhos metodologicos na
educacdo basica, especificamente na disciplina de Ciéncias. Os alunos que vivenciam
esse método passam a desenvolver habilidades nas tomadas de decisdo e na aplicagao
do conhecimento em situacOes praticas; melhoram sua inteligéncia interpessoal,

expressam-se melhor oralmente e por escrito, resolvem problemas com mais agilidade.

2 PBL: aprendizagem ativa na educacio basica

Quando vocé realmente entende de fato a educagdo, percebe que
ensinar ¢, essencialmente, uma questao de escutar. Ja aprender requer
que se fale.

(Lee Schulman)

A experiéncia em relato estd inserida na educagdo basica de uma escola

particular no municipio de Aracaju no estado de Sergipe, Brasil. O Colégio de
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Orientacdo e Estudos Integrados (Coesi), celebrando seus 35 anos de existéncia,
implantou em 2017 a primeira turma com metodologia ativa PBL no sexto ano do
ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias.

A construcao do projeto piloto para a educagdo basica no Estado ocorreu no ano
de 2016, periodo de composi¢dao e formagao de uma equipe de educadores, composta
pela coordenadora do projeto, a professora/tutora e pela Comissdo de Elaboragdo de
Problemas (CEP). A partir das formacdes continuadas em metodologias ativas na
aprendizagem, a certeza sobre a escolha da metodologia PBL se intensificou. Bruner
(1996) defende ser preciso “criar andaimes” para os alunos, fornecendo um suporte
adequado. A educagdo 3.0 e a era digital exigem praticas que viabilizem a
aprendizagem de forma responsavel, interdisciplinar, critica e colaborativa, priorizando
o “aprender a aprender”, sendo o aprendiz, o grande protagonista do cendrio
educacional.

Segundo Zabala (1998) devemos nos desprender da leitura restrita do termo
contetido, que ndo finda com as matérias ensinadas de formas tradicionais, mas que
possibilitem também o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagcdo
interpessoal e de insercdo social. A PBL ¢ uma metodologia ativa, significativa e
colaborativa com muitas variantes que desenvolvem um conjunto de habilidades
necessarias para a vida, o mercado de trabalho e antes ainda para as proprias
universidades que ja utilizam o método PBL no mundo inteiro, em Sergipe existem duas
universidades com PBL nos cursos de Medicina, sendo uma federal e uma particular.

A PBL teve a universidade de McMaster, no Canadd, como precursora do
método, no curso de Medicina em meados de 1960. Visando aprimorar aos
conhecimentos, habilidades e atitudes com o uso de problemas reais ou simulados para
desenvolverem a logica e a critica para a vida pratica, pois foi observado que os alunos
saiam das universidades repletos de teorias, os quais esqueciam a metade e a outra
metade ndo sabiam como aplicar.

Dewey (1959) argumenta sobre a fundamental presenca do pensamento reflexivo
que pode ser desencadeado pela necessidade de resolver um problema. O problema ¢ a
esséncia da PBL, por isso os professores que faziam parte da CEP, apds varias
formacdes na area passaram a elaborar um problema inédito para cada semana de aula,

seguindo os critérios especificos para esse tipo de texto. O problema ¢ a mola da
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motivacdo para aprendizagem, que impulsiona o aluno no desenvolvimento das
habilidades e da autonomia. O texto nao deve ultrapassar uma lauda, deve ter um titulo
atrativo que desperte a curiosidade do aluno e seguir os critérios da taxonomia de
Bloom. O contexto deve ser baseado na realidade e no estudo do meio em que o
aprendiz estd inserido, promover a ampliagdo do vocabulario e contemplar as areas do
conhecimento definidas previamente no planejamento da &rvore temadtica. Cada
problema € um novo tijolo que vai compondo a estrutura do andaime da aprendizagem.

Para fins didaticos deste relato, descrevemos a sequéncia de implantacdo do
projeto. Apos a escolha da PBL como metodologia a ser aplicada na escola, passamos a
definir o segmento e a série. O primeiro desafio foi adaptar todos os instrumentais para
a educagdo basica, visto que s6 encontramos material disponivel para o ensino superior.
O sexto ano foi escolhido em decorréncia da mudanga de ciclo, sendo progressivo,
implantado a cada ano em uma série até chegar a 3* série do ensino médio; periodo em
que poderemos completar nosso processo de andlise cientifica sobre a implantacao da
metodologia PBL.

A disciplina de Ciéncias foi escolhida por proporcionar a pratica em laboratorio
e por sua natureza problematizadora, o que facilita a constru¢do dos textos problemas.
Outro critério essencial para a escolha do curriculo de Ciéncias foi o que preconiza
Vickery (2016), que o estudante de Ciéncias precisa de bragos e cérebros aplicados a
aprendizagem. O autor aponta também como ordem superior a importancia da fala do
aluno, didlogos em grupo, além da introducdo a pesquisa sistematizada e a elaboragao
de esquemas mentais, como 0s mapas conceituais para o desenvolvimento de
habilidades de metacognigao.

Com a escolha de uma tUnica disciplina para aplicagdo do método foi preciso
definir o tipo de PBL utilizado, o qual pode ser curricular, hibrido ou parcial.
Utilizamos a PBL parcial, pois contempla uma tnica disciplina e mantém o restante do
curriculo com aulas disciplinares; e também ¢ hibrido, pois o ntcleo de Ciéncias foi
planejado contemplando todas as disciplinas as quais ddo suporte a resolucdo dos
problemas.

As pesquisas atuais apontam que a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental
desenvolve ativamente duas habilidades: as de pensamento e as processuais. A

diversidade de pensamento cientifico, das hipoteses, da critica, da andlise de dados e de
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problemas, favorece a aplicagcdo da metodologia PBL, principalmente, nas séries
iniciais, para que o aluno compreenda as suas relagdes com o mundo pela evidéncia e
pela logica.

ApOs essa fase elaboramos o planejamento das trés aulas semanais assim
dispostas: abertura da tutoria, fechamento da tutoria e conferéncia (praticas). Para
Ribeiro (2010), a PBL ndo ¢ um conjunto de técnicas para solucionar problemas, a
metodologia possui metas ¢ objetivos de aprendizagem muito mais amplos. Nao sdo
somente novas nomenclaturas e modelos, o aluno ¢ mesmo o agente do fazer
pedagdgico.

Sabemos que, com a mudanca de um paradigma tudo passa a ser questionado,
gerando duvidas e desconforto, inicialmente aos professores, o que foi sanado com
oficinas em que os docentes participavam dos grupos tutoriais. Experimentar a
metodologia em cada uma das suas fases foi essencial para gerar confianga no professor.
A fase de formacao de professores ¢ um processo crucial da implantacao e grande parte
do sucesso e desempenho da aplicagdo da metodologia advém dessa etapa.

A aula passa a ser chamada de tutoria que exige um novo espago de ambiéncia,
uma sala com uma mesa, um quadro e um grupo de no maximo 13 alunos. Na tutoria
temos o seguinte elenco: tutor, que € o professor assumindo um papel de ouvinte,
mediador, observador dos processos e corretor do rigor conceitual de cada tematica; os
alunos que serdo respectivamente o relator e o coordenador, ambos sorteados em cada
tutoria, para que todos possam exercitar as habilidades do cargo.

O coordenador exercita a comunicagdo, lideranca, poder de escolha, motiva o
grupo, treina a atengdo e o foco. O relator exercita a escrita, a organizacao do
pensamento, elaboragdo de mapas conceituais, atengdo e foco além da propria
comunicagdo. O grupo tutorial desenvolve a aprendizagem colaborativa além do
exercicio continuo da comunicacao, da organizagao do pensamento, da objetividade, da
solucdo de problemas, da construcao de argumentos e principalmente da autonomia para
aprendizagem. Esses foram os aspectos mais observados em nossos alunos até esta fase
inicial da pesquisa, que visa acompanhar a mesma turma até a ultima série do ensino
médio.

O grupo tutorial, conduzido pelo coordenador apos a leitura do problema,

identifica o vocabulério desconhecido, depois identifica os problemas apresentados no



: o I

ak
I NTERNACIONAL DE 2 L
| 51 :

18 a 20 de Outubro de 2017 ANAIS
UNIT - ARACAJU/SE ISSN: 2179-4901

texto e com o conhecimento prévio de cada membro do grupo tutorial vai apresentando
seus argumentos, em caso de duvida ou equivoco conceitual ocorre a orientagdo do
tutor.

Ribeiro (2010) defende que o problema deve conduzir o estudo, apreender um
tema, direcionar os estudantes ao dominio do contetdo e de habilidades que os
capacitem a responder a pergunta-problema. Ainda na tutoria de abertura eles
organizam o pensamento de forma colaborativa e o relator desenha um mapa conceitual
no quadro e a sequéncia dos objetivos de aprendizagem, encerrando com a avaliacdo das
rubricas.

No fechamento da tutoria, ap6és um estudo individualizado em casa e guiado
pelos objetivos de aprendizagem, o grupo retoma, direciona e aprofunda o problema.
Ribeiro (2010) cita que por ser uma metodologia centrada no aluno, gera
empoderamento, ou seja, delegacdo aos alunos de autoridade com responsabilidade
sobre a aprendizagem, preparando-os para que se tornem aprendizes por toda vida.

E a ultima aula da semana ¢ sempre destinada a conferéncia que busca
apresentar os aspectos praticos das ciéncias estudadas durante a semana, sim, no plural,
pois todo problema possui um contexto interdisciplinar. A conferéncia pode ocorrer
com praticas no laboratorio, em visitas in loco ou com convidados de varias areas que
sejam transversais ao tema da semana.

O conhecimento passa a ser mais significativo e duradouro, imprimindo um
ritmo de trabalho em grupo, em que os alunos também aprendem sobre respeito,
paciéncia e argumentacdo. InUimeros tedricos defendem que a PBL propicia um

ambiente de aprendizagem flexivel e satisfatorio.

3 O Papel do Professor na Metodologia PBL

A aprendizagem significativa da disciplina Ciéncias requer uma associacao das
experiéncias, idade, identidade social e cultural que o aluno apresenta, somada a uma
ressignificagdo do papel quanto estudante, sendo necessaria sua atuagdo efetiva no
processo de aquisicdo do conhecimento, desenvolvendo, portanto, seu protagonismo,
com o professor atuando na facilitagdo desse processo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
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[...] o processo de ensino e aprendizagem na area de Ciéncias Naturais
pode ser desenvolvido dentro de contextos social e culturalmente
relevantes, que potencializam a aprendizagem significativa. Os temas
devem ser flexiveis o suficiente para abrigar a curiosidade e as
duvidas dos estudantes, proporcionando a sistematizagdo dos
diferentes contetdos e seu desenvolvimento historico, conforme as
caracteristicas e necessidades das classes de alunos, nos diferentes
ciclos. (BRASIL, 1997, nao paginado).

A estratégia PBL, como metodologia ativa da aprendizagem, caminha no sentido
de colocar o aluno no centro da aprendizagem, com a valorizag¢do das suas experiéncias
e do ambiente que esta inserido, trazendo ao professor o desafio de quebrar alguns
paradigmas de ensino, em que desenvolve papel central no mecanismo de ensinagem,
sendo, portanto, pautada no poder de locugdo. A utilizagdo de metodologias ativas na
forma de ensinar e aprender modifica o papel do professor ¢ do aluno, onde o primeiro
passa a desenvolver a fun¢do de facilitador/mediador do ensino e o segundo a posi¢ao
central no processo.

A transformag¢do na metodologia do professor, concebido como tutor dentro da
PBL, aponta para uma escuta mais atenta perante a fala dos alunos, como protagonistas
do processo, e as informagdes que sdo transmitidas nesse momento. A escuta atenta se
configura como importante habilidade docente a ser aprimorada, pois a partir dela, as
mediacdes necessarias podem ser realizadas com mais assertividade no processo de
aprendizagem.

A partir da mudanga de centralidade na fala, ganha-se a oportunidade de
visualizar a atuagdo discente de variados modos, percebendo-se o conjunto de
habilidades desenvolvidas, ideias, postura do aluno e a evolucao frente ao processo de
aquisicdo do conhecimento. Cabendo ao professor propiciar um ambiente acolhedor a
atuacdo dos alunos, com a valorizagdo de sua fala, experiéncias e conhecimento prévio
que podem ser compartilhados em grupo, além de “[...] envolver o aluno enquanto
protagonista de sua aprendizagem, desenvolvendo ainda o senso critico diante do que ¢
aprendido, bem como competéncias para relacionar esses conhecimentos ao mundo
real” (PINTO et al, 2012, p. 12)

Durante a aplicabilidade da metodologia, o professor/tutor como facilitador da

aprendizagem nao fornece respostas prontas aos questionamentos que surgem dentro
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das tutorias, a conducdo ¢ realizada através de perguntas-chave que utilizem o
conhecimento prévio do aluno e o auxiliem no encontro da resposta solicitada,
mantendo o carater ativo na aquisi¢cao do conhecimento pelo estudante.

Para tanto, Vickery (2016) afirma ser importante criar um ambiente seguro na
sala de aula, onde fazer perguntas seja tdo valorizado quanto respondé-las, e as
respostas erradas sejam aplicadas produtivamente, associando com o mecanismo de
producdo cientifica.

A evolucao de participagdo do aluno e a autonomia que se observa ser adquirida
e aprimorada a cada semana demonstra a importancia do protagonismo fornecido aos
estudantes e o poder de observagdo amplificado pela nova postura docente se mostra
uma valiosa vantagem adquirida pela metodologia.

Durante a conferéncia, momento de fechamento da semana, na qual a turma esta
reunida sem divisdes de grupos, o tutor realiza a conclusdo das temadticas apresentadas
durante as tutorias, onde atua como mediador, j& que o aluno nao ¢ silenciado, sua
participagdo € mais efetiva e seu conhecimento € considerado como mola propulsora.
Nesse momento sdo utilizadas outras metodologias ativas, podendo ocorrer aulas
invertidas, jogos e aulas praticas em laboratorio. As aulas praticas apresentam
importante papel no desenvolvimento da metodologia, pois permitem a vivéncia real
dos contetdos tedricos estudados, garantindo a consolidagdo dos conhecimentos pela
experimentacdo, sendo fundamental a disciplina trabalhada.

Apesar do professor, durante a conferéncia, poder explanar sobre os contetdos
que necessitam aprofundar ou reconduzir conceitos, sua participacao centralizada deve
ser reduzida, pois comprometeria o foco que a mudanga de paradigma traz a partir de
sua implanta¢do e diminuiriam as possibilidades de participacdo dos alunos.

Cabe ao professor/tutor a disposicdo em respeitar as diferencas, escutar com
empatia e atencao, criar um ambiente acolhedor e motivador, acreditar na capacidade e
potencial dos alunos para desenvolver a autonomia e evoluir na sua aprendizagem.
Devendo possuir também flexibilidade diante das falhas e motivacdo para o
aperfeicoamento, tornando sua sala um ambiente acolhedor e propicio ao
desenvolvimento individual e coletivo dos seus alunos.

Diante da mudanca da atuagdo docente, Perrenoud (2000) traz em seu trabalho

um conjunto de novas competéncias que devem ser desenvolvidas pelo professor
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preocupado com o processo de aprendizagem dos alunos e que sdo caracteristicas no
perfil do profissional atuante nas metodologias ativas.

Entre esse conjunto de dez novas competéncias trazidas pelo autor, destacam-se
no professor que trabalha na metodologia PBL a capacidade de organizar e dirigir
situagdes de aprendizagem, compreendendo a heterogeneidade existente entre os alunos,
seja em sua constituicdo social ou na forma de aprendizagem. Administrar a progressao
das aprendizagens, atuando na transmissdo de feedbacks reflexivos que auxiliem a
progressdo da aprendizagem nos discentes e adaptando, se necessario, as praticas de
ensino e¢/ou avaliacdo, que valorizem o perfil do estudante. Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho, mantendo a motivagdo individual e coletiva, bem
como prover meios que auxiliem o desenvolvimento da autonomia dos alunos.
Trabalhar em equipe, conceber a evolugao do aluno de forma multidisciplinar, atuando
com variados membros da equipe pedagdgica, garantindo a evolucdo dos discentes;
utilizar novas tecnologias, que atinjam os alunos e favorecam a vivéncia dos contetidos
estudados; administrar a propria formagao, necessaria a evolugdo da atuagdo docente
nos novos cenarios educacionais proporcionados pelo perfil dos alunos no século XXI,
concebendo mecanismos que favorecam o protagonismo discente no mecanismo de

aquisi¢cao do conhecimento.
3.1 Sistema de Avaliacao

O sistema avaliativo desenvolvido na metodologia PBL ¢ constituido por um
conjunto de etapas que valorizam diferentes aspectos da aprendizagem e permitem uma
clara visdo sobre o progresso individual e coletivo dos alunos por apresentar critérios de
avaliagdo claros e objetivos, pois todas as etapas que o compdem e os critérios a serem
atingidos sdo previamente informados aos alunos, respeitando-se, portanto, seu carater
formativo.

A rubrica, que segundo Bender (2014, p.2014), ¢ “[...] um procedimento ou guia
de pontuacdo, que lista critérios especificos para o desempenho dos alunos e descreve
diferentes niveis de desempenho para esses critérios”, constitui 0 mecanismo avaliativo
mais frequente dentro da metodologia, pois sua aplicacdo ocorre semanalmente durante

as tutorias de abertura e fechamento, que objetivam o cumprimento das etapas que as

10



A7 e

18 a 20 de Outubro de 2017 ANAIS
UNIT - ARACAJU/SE ISSN: 2179-4901

compdem dentro do problema utilizado e, consequentemente, os objetivos de
aprendizagem para o periodo.

Os critérios listados na rubrica sdo respeito, interagdo social, comunicacao, senso
de justica e questionamentos. Todos apresentam suas respectivas descrigdes que
culminam com a atribui¢do de conceitos pela propria participacdo e dos demais
membros do grupo tutorial, a partir do alcance dos critérios elencados.

Os conceitos sdo atribuidos no preenchimento da rubrica pelo aluno em sua
autoavaliagdo. Na avaliagdo interpares, os alunos pontuam a participagao dos membros
do grupo tutorial, segundo os mesmos critérios que realizou a autoavaliagdo; e por
ultimo pelo tutor, que avalia de acordo com os mesmos critérios apresentados na rubrica
do aluno, somando algumas observagdes sobre a participagdo, a evolugdo, a qualidade
das informacdes compartilhadas e o envolvimento. As notas sdo geradas pela
equivaléncia de pontuacdo em cada conceito, que sdo Otimo, bom, regular, fraco,
insuficiente ou ausente.

Para Bender (2014), as rubricas proporcionam excelente orientacdo aos alunos,
quando bem elaboradas, contam com detalhes suficientes para que os individuos
possam se autoavaliarem durante todo o andamento do trabalho, além de fornecer
informagdes para professores realizarem as avaliagdes e observacdes pertinentes. Além
disso, a utilizacdo das rubricas atende eficientemente os preceitos da metodologia PBL,
pois enfatizam a motivagdo e auto-orientacdo dos discentes.

O feedback, realizado entre o professor e o aluno, cujo objetivo estd na evolucdo
do processo de aprendizagem, ¢ proporcionado pela rubrica e favorece o
desenvolvimento de importantes habilidades para o desenvolvimento da aprendizagem,
como autoconhecimento, senso critico e de justica. A autoavaliacdo reflexiva utilizada
permite, a médio e longo prazo, melhoria de habilidades dos alunos, além de prepara-los
para o mercado de trabalho do século XXI (BENDER, 2014).

Ao longo de seis meses, aproximadamente, que o projeto piloto foi aplicado na
instituicdo Coesi, pode-se observar uma crescente evolucdo nas competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos alunos, que sdo proprias da metodologia, e entre elas
estdo a leitora, percebida inicialmente pela melhoria da capacidade de leitura do
problema da semana e depois pelo aumento da capacidade interpretativa das

informagdes contidas.
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Observamos também o desenvolvimento na habilidade da escrita com
significativos avangos observados na constru¢do dos mapas conceituais produzidos
tanto na abertura pelas informacgdes extraidas do problema, quanto no fechamento, que ¢
produzido com todas as informacdes compartilhadas no grupo e respondem aos
problemas identificados.

A habilidade pesquisadora, com a utilizagdo de diferentes fontes de pesquisa;
habilidade critica, analisando-se as informagdes coletadas e questionando-se a
veracidade e idoneidade de algumas fontes pesquisadas; habilidade social, percebida
através do crescente respeito pelo momento da fala dos colegas e aumento da
capacidade de comunicagdo, que envolve a maior desenvoltura para falar em publico,
seja no seu grupo tutorial, como com seus demais colegas.

Tais habilidades se manifestam em diferentes etapas desenvolvidas nas tutorias
da PBL que incluem leitura critica e interpretativa do problema semanal, analise do
ambiente que o cerca e da realidade descrita no texto, sintese das questdes centrais
contidas no problema que culminam com criacdo de um mapa conceitual. Também
estdo presentes na pesquisa das informagdes adicionais e que solucionam os problemas
e questionamentos encontrados no texto, debate em grupo sobre as diferentes
informacdes trazidas com respeito as diferencas e percepgdo dos conhecimentos
adquiridos ao longo da semana.

A construcdo do mapa conceitual, que segundo Novak e Gowin (1999), ¢
instrumento centrado no aluno, que atende ao desenvolvimento de habilidades, capaz de
relacionar hierarquicamente os conceitos, configura-se como um importante
instrumento para a aprendizagem significativa. Pode-se inferir, entdo, sua utilizagdo
como ferramenta de verificagdo e evolucdo da aprendizagem, sendo, portanto, utilizada
pelo tutor como mecanismo reflexivo de avaliagdo, podendo-se analisar a percepgao dos
alunos sobre os pontos-chave que compdem o problema trabalhado, suas habilidades

interpretativas e associativas, bem como o conhecimento prévio sobre o tema. Ou seja,

[os] mapas conceituais, entre 0s seus muitos usos, permitem a
avaliagdo do conhecimento prévio, o diagnostico das concepgoes
alternativas, a utiliza¢do como um mecanismo para ilustrar a natureza
hierarquica, conceitual e proposicional do conhecimento, ¢ também
como mecanismo metacognitivo, para ajudar os alunos a reorganizar
as estruturas cognitivas em padrdes mais fortemente integrados,
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promovendo assim a aprendizagem significativa. (MENDONCA,
2012, p. 20).

Ao longo dos meses de aplicagao da PBL, os alunos demonstraram evolugao no
processo de construcdo dos mapas, elaborando-os cada vez mais completos entre os
conceitos abordados e suas devidas associa¢des coerentemente organizadas.

Ao final de cada bimestre ¢ aplicada uma avaliagdo somativa escrita e individual
que consiste em quatro questdes iniciais baseadas na vivéncia das tutorias, onde a
primeira questdo estd ligada a ampliacdo de vocabulario proporcionada pelo texto
descritivo do problema. A segunda na elaboracdo do mapa conceitual com os conceitos
inferidos pelo texto, a terceira ocorre o estabelecimento dos objetivos de aprendizagem
a serem alcangados com o problema e a quarta o relato das informagdes adquiridas pelo
processo de pesquisa realizado. As demais questdes, em numero variado, sdo de
multipla escolha e contemplam os conhecimentos trabalhados no bimestre, com a
utilizagdo de linguagem multimodal que dao suporte a aplicagdo das informagdes
adquiridas.

A avaliacdo bimestral tem sua elaboracdo fundamentada na taxonomia revisada
de Bloom, aliando-se a dimensdao do conhecimento com a do processo cognitivo
correspondente, sendo pautada, portanto, no desenvolvimento de habilidades e
competéncias proprias da metodologia PBL.

A ultima etapa avaliativa corresponde a catalogacdo das respostas relativas as
atividades presentes no material didatico adotado pela instituicdo. Tais atividades sdo
solicitadas semanalmente, como fonte de aprimoramento do conhecimento trabalhado
no periodo. Os critérios analisados, que culminam com a geragdo de um percentual da
nota do bimestre, sdo organizacdo do conteiido, desenvolvimento das respostas e

pontualidade na entrega.

4 Consideracoes Finais

A partir da analise realizada através dos diversos meios avaliativos, incluindo o
informal, proporcionados pelas observagdes do tutor, nos dois primeiros bimestres de

implementa¢dao da metodologia PBL, pode-se reconhecer alguns importantes fatores que

13



A7 e

18 a 20 de Outubro de 2017 ANAIS
UNIT - ARACAJU/SE ISSN: 2179-4901

auxiliam na evolucdo da aprendizagem. Fatores como: rotina de estudo, héabito de
pesquisa com senso critico acerca das fontes pesquisadas, motivagdo em buscar
conhecimento e para compartilhamento com os colegas, empatia, capacidade de escuta
com respeito as diferengas, autonomia e senso de justica.

Outra observagdo pertinente ¢ a extrapolacao dessas caracteristicas, a vivéncia
em seus meios sociais, sejam virtuais ou reais, percebidos na atua¢ao dentro dos grupos
de aplicativos virtuais destinados a PBL. Foi percebido o respeito as normas e colegas
no grupo, bem como o compartilhamento de informacgdes pertinentes aos assuntos
estudados. Quanto ao relato de familiares, indica maior desenvoltura dos seus filhos em
casa, autonomia no processo de realizagdo das pesquisas a serem apresentadas no
fechamento e constituicdo da rotina de estudo. Quanto a equipe docente que atua na
institui¢do, aponta uma maior participagdo dos alunos nas aulas, qualidade das
informagdes compartilhadas e percep¢ao das conexdes existentes entre as disciplinares,
ou seja, a interdisciplinaridade.

Assim, a possibilidade de inserir na pratica pedagogica do professor a PBL
supde que aprender ¢ muito mais do que decorar conceitos impressos em livros € na
oralidade do professor e consiste, em ampliar o conhecimento investigado por meio das
pesquisas durante o processo de informacgdes significativas para o crescimento da
aprendizagem, que baseada em problemas obtém melhor resultado em todos os
envolvidos quando o professor ¢ um entusiasta e conhece todo processo da metodologia.
Além disso, a PBL apresenta contetidos instigantes em forma de problemas; promove o
desenvolvimento das habilidades emocionais e sociais dos estudantes, necessarias para
desenvolver-se em um mundo de constantes transformagdes.

A inovagdo desse relato ndo reside apenas na utilizagdo da metodologia, visto
que a PBL tem sido utilizada desde 1960 e nas ultimas décadas sendo bastante
intensificada nas universidades, principalmente no curso de Medicina. O referido relado
apresenta um carater inovador por ser implantado na educagao bésica, no sexto ano do
ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias, o que ainda ¢ muito raro em nosso pais.
Durante a nossa pesquisa ndo encontramos relatos de caso sobre a aplicagdo da

metodologia nessa modalidade.
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Dessa forma, a PBL ¢ uma estratégia com potencial de resultados qualitativos e
quantitativos nas praticas educacionais, no século XXI, com vista a promover uma

aprendizagem significativa.
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