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Resumo

Este artigo traz uma reflexao sobre possiveis aproximagdes entre a pedagogia libertadora de Paulo
Freire e a etnomatematica de Ubiratan D’Ambroésio, destacando como marcas do pensamento
freiriano aparecem no conceito e desenvolvimento da etnomatematica. Paulo Freire e Ubiratan
D’ Ambrésio, e suas abordagens sobre o papel da cultura na pratica educativa enquanto fundante de
um sujeito autdbnomo. Questionam e desafiam o modelo educacional tradicional e eurocéntrico,
convergindo na valoriza¢ao dos saberes populares, no respeito a diversidade cultural e no papel da
educagdo como ferramenta de emancipagdo. As ideias de Freire se coadunam com o conceito de
Etnomatematica valoriza os saberes populares, promovendo a conscientizagdo ¢ o empoderamento,
adotando o didlogo e a contextualizagdo histdrica no ensino da matematica. A Etnomatematica se
aproxima de conceitos também aprofundados pro Freire, como uma expressdo pratica e teorica da
pedagogia libertadora no campo da matematica. Ela oferece um caminho para uma educagdo
matematica que transcende a mera transmissao de conteudos, tornando-se um instrumento poderoso
para a valorizagao da diversidade cultural, a resisténcia a opressdao e a promog¢ao da emancipagao
dos sujeitos, contribuindo para a constru¢cdo de uma escola e uma sociedade mais democratica e
inclusiva.
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Abstract

This article reflects on possible connections between Paulo Freire's liberating pedagogy and
Ubiratan D'Ambrosio's ethnomathematics, highlighting how traces of Freirean thought appear in the
concept and development of ethnomathematics. Paulo Freire and Ubiratan D'Ambroésio discuss the
role of culture in educational practice as a foundation for an autonomous subject. They question and
challenge the traditional, Eurocentric educational model, converging on the valorization of popular
knowledge, respect for cultural diversity, and the role of education as a tool for emancipation.
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Freire's ideas align with the way ethnomathematics values popular knowledge, promoting
awareness and empowerment, and adopting dialogue and historical contextualization in
mathematics teaching. Ethnomathematics approaches concepts also explored by Freire as a practical
and theoretical expression of liberating pedagogy in the field of mathematics. It offers a path to a
mathematics education that transcends the mere transmission of content, becoming a powerful
instrument for valuing cultural diversity, resisting oppression, and promoting the emancipation of
individuals, contributing to the construction of a more democratic and inclusive school and society.
Keywords: Liberating Education, Ethnomathematics, Cultural Diversity, Autonomy.
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1. Introducao

A educacdo no inicio deste milénio se configura em meio a intensas transformacdes
sociais, culturais e tecnologicas, que colocam em xeque modelos pedagdgicos tradicionais e exigem
novos modos de compreender o processo de ensino-aprendizagem. A globalizagdo, o avanco das
tecnologias digitais e a velocidade da circulagdo de informagdes demandam da escola um papel que
transcende a mera transmissdo de conteudos, exigindo a formac¢do de sujeitos criticos, capazes de
interpretar, questionar e atuar de forma ativa no mundo em constante mudanca. Assim, torna-se
imperativo repensar os objetivos educacionais, de modo que estejam alinhados as necessidades de
uma sociedade que valoriza tanto o dominio de competéncias técnicas quanto a capacidade
reflexiva e ética dos individuos.

O ensino da matemadtica, inserido nesse panorama, revela-se como um dos campos que
mais evidenciam as tensOes entre o modelo escolar tradicional e as exigéncias da sociedade
contemporanea. Muitas vezes tratada apenas como um conjunto de féormulas e procedimentos a
serem memorizados, a matematica perde sua dimensao formadora quando desvinculada das praticas
sociais e da realidade vivida pelos estudantes. A abordagem mecanicista, centrada na repeticao de
exercicios e na obtencao de resultados corretos, ja ndo responde as necessidades de um mundo que
exige sujeitos criativos, capazes de analisar problemas complexos e encontrar solugdes inovadoras.
Tais sujeitos demandam um ensino matematico compreendido como espago de construgdo de
sentidos e nao apenas de reprodugdo técnica.

E nesse horizonte que se coloca a necessidade de uma pedagogia que reconheca o
estudante como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento matematico. Ao invés de considerar o
aluno como mero receptor de conteidos prontos, o ensino deve partir de suas experiéncias
concretas, de seu contexto cultural e de seus saberes prévios, valorizando-os como ponto de partida
para o desenvolvimento de novos conceitos e praticas matematicas. Tal postura rompe com a logica
bancéria da educacdo (Freire, 2013), ao estabelecer uma relagdo dialdgica entre professor e aluno,
em que ambos se reconhecem como participantes do processo de produgdo de conhecimento.

Essa perspectiva amplia a compreensdao da matematica como linguagem de interpretagao
do mundo, vinculando o aprendizado escolar a vida cotidiana e as praticas sociais que estruturam a
experiéncia dos sujeitos. Ao se articular a vida pratica, a matematica potencializa-se como

ferramenta de leitura critica da realidade, na medida em que permite ao aluno compreender relagdes
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de poder, desigualdades sociais e os impactos da tecnologia em seu cotidiano. A leitura de graficos,
tabelas, estatisticas e proporgdes, por exemplo, ndo deve se limitar a dimensdo técnica, mas deve
incluir a problematizagdo de como tais representagdes informam, persuadem e, em muitos casos,
ocultam aspectos da realidade.

O desenvolvimento de competéncias matematicas, nesse sentido, deve estar associado ao
exercicio da criticidade e da autonomia intelectual. Aprender matematica ndo pode se limitar a
habilidade de resolver equag¢des ou aplicar formulas, mas precisa favorecer a capacidade de
questionar, interpretar dados, reconhecer relagdes e propor alternativas diante dos desafios do
cotidiano. Ao compreender que os problemas matematicos estdo inseridos em contextos historicos,
econOmicos e sociais, o estudante passa a perceber que a matematica nao € neutra, mas carregada de
significados e implicacdes. Dessa forma, o ensino matematico se transforma em instrumento de
leitura e intervencao na realidade, potencializando o papel da escola como espaco de emancipagao.

Assim, a educacao matematica contemporanea encontra-se diante do desafio de superar
praticas descontextualizadas e aproximar o conhecimento formal das vivéncias reais dos estudantes.
Essa tarefa exige do professor uma postura investigativa, critica e reflexiva, capaz de transformar
situagdes do cotidiano em oportunidades de aprendizagem significativa. Requer, ainda, uma escola
comprometida em democratizar o acesso ao saber matematico, entendendo-o como direito
fundamental e condicdo de cidadania plena. A educacdo, em suas multiplas dimensdes e
transformagoes, tem se tornado um campo fértil para o desenvolvimento de teorias e praticas que
buscam nao apenas compreender a relagdo ensino/aprendizagem, como relagcdo de transmissao e/ou
constru¢do de saberes, mas, também sua influéncia na transformacao social e a emancipagao
humana. Nesse processo, a matematica deixa de ser apenas disciplina curricular e se converte em
ferramenta de compreensao critica do mundo, alinhando-se ao ideal maior de uma educacao voltada
a formagao integral do ser humano.

No cendrio brasileiro, dois nomes se destacam por suas contribui¢des revoluciondrias e
complementares em relagdo a educacgdo nesse sentido: Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio. Freire,
com suas contribuigdes na construcdo de uma pedagogia libertdria, ¢ D’Ambrosio, com a
etnomatematica, um recorte especifico no olhar sobre as praticas de ensino da matematica. Apesar
de ndo trabalharem juntos, seus escritos propuseram abordagens que desafiam os modelos
educacionais tradicionais, eurocéntricos e opressores, € que convergem na valorizagdo dos saberes

populares, no respeito a diversidade cultural e no papel da educacdo como ferramenta de libertagao.
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Paulo Freire (1921-1997), educador e filésofo brasileiro, reconhecido por sua obra,
defende uma educagdo dialogica e problematizadora, capaz de promover a conscientizacdo e a
autonomia dos sujeitos. Sua pedagogia, especialmente delineada em obras como Pedagogia do
Oprimido (1968) e Educacdo como Pratica da Liberdade (1965), critica um modelo de educacdo na
qual o conhecimento ¢ apenas depositado nos alunos e propde um processo de ensino-aprendizagem
baseado no didlogo, na reflexdo critica sobre a realidade e na praxis transformadora. Para Freire, a
educacdo nao € neutra; ela pode ser um instrumento de domesticacdo ou de libertacdo, e seu
objetivo maior ¢ a humanizagao dos individuos, permitindo-lhes “dizer a sua palavra” e atuar como
sujeitos de sua propria historia (Freire, 1987)

No campo da educagdo matematica, Ubiratan D’Ambrosio (1932-2021), matematico e
educador brasileiro, nos apresenta a etnomatematica, como um conceito € uma postura
metodoldgica que investiga as diferentes formas de fazer, saber e ensinar a matematica nos diversos
contextos culturais. A etnomatemadtica surge como uma critica a hegemonia da matematica
académica, ensinada descontextualizada e imposta por praticas educativas que compreende o aluno
como um mero expectador, um ser fora do seu tempo historico e cultural. Ela busca reconhecer e
valorizar os saberes matematicos desenvolvidos por grupos culturais especificos, como
comunidades indigenas, ciganos, trabalhadores e artesdos. Para D’ Ambrosio, a etnomatematica ¢ o
elo entre as tradi¢des e a modernidade, e sua dimensdo politica e ética reside na recuperacao da
dignidade cultural do ser humano, violentada pela exclusao social e pelo sistema escolar.

A relacdo entre algumas das reflexdes e contribui¢des de Freire no constructo de
D’Ambroésio sdo, de suma importincia para a educacdo matemadtica, pois sdo abordagens que
compartilham a preocupacdo com a superacdo da opressao e a promog¢ao da autonomia através da
educacao.

Partimos de uma abordagem qualitativa e bibliografica, fundamentada na anélise critica
das obras de Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambroésio, bem como em estudos secundarios que abordam
a intersec¢do entre suas concepgdes pedagdgicas e matematicas. A pesquisa bibliografica permitiu
aprofundar a compreensdo dos principios centrais da pedagogia libertadora de Freire e dos
fundamentos da Etnomatemadtica de D’ Ambrosio, identificando os pontos de convergéncia e as
contribui¢des de cada autor para uma educagdo transformadora.

As fontes primarias utilizadas incluem obras seminais de Paulo Freire, que delineiam sua

filosofia educacional e sua critica a educacao tradicional. Para a Etnomatematica, foram consultadas
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obras de Ubiratan D’ Ambrodsio, como Etnomatematica: elo entre as tradicoes e a modernidade e
Educacdo Matematica: Teoria a Pratica, que detalham a concepgdo, os fundamentos e as
implicagdes pedagogicas desse programa de pesquisa.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre como os principios da pedagogia libertadora
de Paulo Freire se encontram com a concepcdo da etnomatematica proposta por Ubiratan
D’ Ambrésio, destacando os pontos de convergéncia entre as abordagens, especialmente no que diz
respeito a valorizagdo dos saberes populares, ao respeito a diversidade cultural e ao papel da
educagcdo na e.mancipagdo dos sujeitos. A analise se concentrarda em conceitos fundantes na
etnomatematica e sua relacdo com conceito freiriano de educacdo libertadora, valorizando os
saberes das comunidades marginalizadas como resisténcia a opressao cultural, e apresentara casos

ou exemplos de praticas pedagogicas inspiradas nessa articulagdo teorica.

2. Encontros sobre a Pedagogia de Paulo Freire e a Etnomatematica de
D’ Ambrosio

A pedagogia de Paulo Freire ¢ alicergada em conceitos que visam a transformagao social e
a libertagdio dos oprimidos. E a ideia de que a educagdo deve ser um ato de conhecimento e nio de
mera transferéncia de contetido. Freire critica veementemente a “educagdo bancaria”, na qual o
educador deposita conhecimentos no educando, que ¢ visto como um recipiente passivo sem que
seus conhecimentos prévios e experiéncias sejam considerados. Essa pratica, segundo ele, perpetua
a dominacdo e a alienacdo transformando a educa¢do em mais um agente social de domesticagdo
(Freire, 1987).

Na contramao a educacao bancaria, Freire propde uma “educacao problematizadora”, com
base no didlogo e na reflexdo critica. O didlogo, para Freire, ndo ¢ apenas uma técnica, mas a
propria esséncia da educacio como pratica da liberdade. E através do dialogo que educadores e
educandos se tornam sujeitos do processo de aprendizagem, construindo o conhecimento em
conjunto. “A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posicio de relevo. E a matriz que atribui
sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e eficdcia na medida da
participagdo livre e critica dos educandos. (FREIRE. 2013, P. 03)”. Nesse processo, a curiosidade
do educando ¢ estimulada, e a realidade ¢ percebida ndo como algo estatico, mas como um desafio a
ser transformado.

A conscientizag@o ¢ outro pilar fundamental da pedagogia freiriana. Ela se refere ao
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processo pelo qual os individuos, ao refletirem criticamente sobre sua realidade e as causas de sua
opressdo, desenvolvem uma compreensido mais profunda de si mesmos e de seu papel no mundo. A
conscientiza¢do nao pode ser entendida como um mero ato intelectual, mas como um processo que
leva a a¢do transformadora sobre a realidade. A educacdo, portanto, ¢ vista como uma pratica da
liberdade, na medida em que capacita os oprimidos a se libertarem da situacdo de opressdo e a
construirem um mundo mais justo € humano.

Freire enfatiza que a educagdo nao € neutra; ela serve a dominagao ou a libertagao. A
educacdo libertadora busca desvelar as estruturas de poder e opressdo, permitindo que os sujeitos se
reconhecam como criadores de cultura e historia. A valorizacdo dos saberes populares e a
desmistificagdo do conhecimento erudito sdo elementos cruciais nesse processo, pois rompem com
a hierarquia imposta pela educacdo tradicional e reconhecem a riqueza do conhecimento construido
nas experiéncias cotidianas das comunidades.

A Etnomatematica, proposta por Ubiratan D’ Ambrdsio, ¢ um campo de pesquisa que
transcende a visao eurocéntrica da matematica, reconhecendo a pluralidade de saberes e praticas
matematicas existentes nas diferentes culturas. D’Ambrosio define Etnomatematica como
“maneiras, estilos, artes e técnicas para fazer e saber, explicar, entender, ensinar e apreender no
meio ambiente natural, sociocultural e imaginario”. Essa concep¢ao ampla abrange ndo apenas os
sistemas formais de matematica, mas também as praticas matematicas presentes no cotidiano de
diversos grupos, como artesdos, agricultores e comunidades indigenas.

A contextualizacdo cultural ¢ um dos pilares da Etnomatematica. D’ Ambroésio
argumenta que a matematica académica, tal como ensinada nas escolas, ¢ uma construg¢do abstrata
originada em culturas especificas (como a greco-romana) € que, muitas vezes, nao dialoga com a
realidade e os saberes dos alunos. A Etnomatemadtica, ao contrario, busca resgatar e valorizar as
formas de pensar e de lidar com quantidades, formas e relagcdes que sdo inerentes a cada cultura,
tornando o aprendizado da matematica mais significativo e relevante para os estudantes. “A
Etnomatematica surge do reconhecimento de que diferentes culturas tém maneiras diferentes de
lidar com situagdes e problemas do cotidiano e de dar explicagdes sobre fatos e fendmenos naturais
e sociais.” (D’Ambrosio. 1997, p. 189)

Promove a pluralidade de saberes, desafiando a ideia de uma Unica matematica
universal e superior. Ao reconhecer que diferentes culturas desenvolveram suas proprias maneiras

de resolver problemas e de organizar o conhecimento matematico, D’Ambrosio defende a
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importancia de se considerar essas diversas manifestagdes no curriculo escolar. Isso implica em uma
critica a matematica eurocentrada que, historicamente, desconsiderou ou inferiorizou os
conhecimentos matematicos de povos nao-ocidentais.

Para D’ Ambrosio, a Etnomatematica possui uma dimensao politica e ética intrinseca.
Ela busca a recuperagao da dignidade cultural de individuos e grupos que foram marginalizados e
oprimidos por sistemas educacionais que impuseram uma Unica forma de conhecimento como
valida. Ao valorizar os saberes locais e as praticas matematicas do cotidiano, a Etnomatematica
contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa, onde a diversidade cultural ¢
celebrada e respeitada.
2.1 Encontros e Convergéncias

Na analise das obras de Paulo Freire e de Ubiratan D’ Ambrosio identificamos potenciais
encontros, especialmente no que se refere a visao de educagdo como instrumento de libertagdo e a
valorizacdo dos saberes populares. Ambos partem de uma critica contundente aos modelos
educacionais dominantes, que, de diferentes formas, contribuem para a manutengao de estruturas de
opressao e desigualdade.

Tanto Freire quanto D’Ambrésio defendem uma educacao que reconhega e valorize o
sujeito e sua cultura. Freire, propde uma educagdo problematizadora, busca a conscientizagao do
educando sobre sua realidade e seu papel como agente de transformacgdo. Da mesma forma,
D’Ambrésio, com a Etnomatematica, resgata os saberes matematicos construidos em diferentes
contextos culturais, conferindo-lhes legitimidade e importancia. Ambos se opdem a ideia de um
conhecimento universal e neutro, que desconsidera as experiéncias ¢ os conhecimentos prévios dos
individuos.

Também a dimensao politica da educagdo ¢é central para ambos. Freire defende a educacao
como um ato politico, que pode ser usado para oprimir ou para libertar. A etnomatematica, por sua
vez, ¢ intrinsecamente politica ao desafiar a hegemonia da matematica ocidental proporcionando a
inclusdo e o respeito as diversas formas de conhecimento. A valorizagdo dos saberes das
comunidades marginalizadas, tanto por Freire quanto por D’Ambroésio, ¢ um ato de resisténcia a
opressdo cultural e uma forma de empoderamento desses grupos.

E possivel afirmar que ha dialogo e interagdo cruciais que ancoram ambas as abordagens.
A pedagogia freiriana ¢ essencialmente dialdgica, promovendo a construgdo coletiva do

conhecimento. A Etnomatematica, ao investigar as praticas matematicas de diferentes culturas,
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também se baseia em um processo dialogico e intercambio de saberes, do conhecimento cientifico e
o conhecimento popular, onde o educador aprende com o educando e vice-versa. Essa troca de
experiéncias ¢ conhecimentos ¢ fundamental para a desconstru¢do de preconceitos e para a
constru¢do de uma educag¢do mais inclusiva, que politicamente contribui para a autonomia dos
sujeitos.

Através dessa analise, pode-se concluir que a obra de Freire, embora ndo diretamente
precursora da etnomatematica, fornece um arcabougo tedrico-critico essencial para a compreensao
da dimensdo politica e cultural do conhecimento matemético, promovendo uma educacdo que
transcende a mera transmissdao de contetidos para se tornar um instrumento de transformagdo social
e de reconhecimento da pluralidade de saberes.

Por fim, a unido entre teoria e pratica € um conceito que permeia o pensamento de Freire e
D’Ambrosio. Freire defende a conscientizacdo deve levar a agdo transformadora. Neste mesmo
terreno, D" Ambrosio, observa que a Etnomatematica ndo se limita ao estudo tedrico das praticas
matematicas, mas busca aplica-las e contextualizd-las no ensino, tornando a matematica mais
relevante para a vida dos estudantes. Ambos, portanto, propdem uma educagdo que nao nasce € se
restringe a sala de aula, mas que se conecta com a realidade social e cultural dos individuos,

impulsionando a mudanca ¢ a libertagao.

3. A Etnomatematica como Expressio de Educacio Libertaria

A Etnomatematica, conforme concebida por Ubiratan D’ Ambroésio, pode ser compreendida
como uma concretizacdo dos principios da educacdo libertadora de Paulo Freire no campo da
matematica. A critica de Freire a “educagdo bancaria” e sua defesa de uma educagdo dialdgica e
problematizadora encontram eco na proposta de D’Ambrosio de uma matematica que nado ¢
imposta, mas construida a partir da realidade e dos saberes dos educandos.

Freire argumenta que a educag¢do deve partir do universo vocabular e existencial dos
educandos, utilizando “palavras geradoras” que sdo significativas para eles e que os levam a
reflexdo critica sobre sua realidade. De forma anédloga, a Etnomatemadtica propde que o ensino da
matematica deve partir das “matematicas” presentes no cotidiano dos alunos, ou seja, das formas
como diferentes grupos culturais lidam com quantidades, formas, medidas e classificacdes. Ao
reconhecer e legitimar esses saberes, a Etnomatematica promove uma “alfabetiza¢do matematica”

que €, a0 mesmo tempo, um processo de conscientizacdo e empoderamento, permitindo que os
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alunos compreendam e transformem sua prépria realidade através do conhecimento matematico.

A valorizacdo dos saberes populares, um pilar da pedagogia freiriana, ¢ o ponto central
para o entendimento da Etnomatematica. Freire defendeu que os oprimidos ndo sdo vazios de
conhecimento, mas detentores de saberes construidos em suas experiéncias de vida, que devem ser
o ponto de partida para qualquer processo educativo. D’ Ambrosio, por sua vez, demonstrou como
diversas culturas desenvolveram suas proprias maneiras de fazer matemdatica, muitas vezes
complexas e sofisticadas e que foram historicamente ignoradas ou desvalorizadas pela matematica
académica eurocéntrica. Ao trazer esses saberes para o centro do debate e do curriculo, a
Etnomatematica ndo apenas enriquece o campo da matematica, mas também promove a
recuperagao da dignidade cultural dos povos marginalizados, um ato de resisténcia contra a
“educacdo bancaria” criticada por Freire.

A articulacdo entre o pensamento de Freire e D’Ambrdsio se manifesta de forma
contundente na valorizacdo dos saberes das comunidades marginalizadas como uma forma de
resisténcia a opressao cultural. A educacao tradicional, muitas vezes, atua como um instrumento de
dominacdo, impondo uma cultura dominante e desconsiderando as manifestagdes culturais e os
conhecimentos dos grupos marginalizados. Tanto Freire quanto D’Ambrosio, em suas obras,
denunciam essa pratica e propdem caminhos para a superagao dessa opressao.

Para Freire, a “invasdo cultural” ¢ uma das formas de dominagdo, onde a cultura do
opressor se sobrepde a do oprimido, negando sua identidade e sua capacidade de ser sujeito. A
educagdo libertadora, nesse contexto, busca desmascarar essa invasdao e promover a ‘‘sintese
cultural”, onde ha um intercadmbio dialdgico entre diferentes culturas, sem que uma se anule ou se
submeta a outra. A Etnomatematica, ao investigar e legitimar as praticas matematicas de diversas
culturas, atua como um poderoso antidoto contra a invasdo cultural, pois reconhece a validade ¢ a
riqueza dos saberes locais, fortalecendo a identidade cultural dos grupos marginalizados.

Exemplos praticos dessa valorizagdo podem ser observados nos estudos, pesquisas e
projetos que aplicam a Etnomatematica. D’Ambrosio cita casos como o estudo das construcdes
geométricas das aldeias africanas, as praticas matematicas de marceneiros, cirurgides cardiacos, ou
mesmo as operagdes matematicas ensinadas pelos ancidos ciganos aos seus filhos e netos, de forma
oralizada, e a geometria sagrada presente em cultos das religides de matrizes africanas. Nesses
exemplos, a matematica ndo ¢ vista como um conhecimento abstrato e distante, mas como algo

intrinsecamente ligado a vida e a cultura das pessoas. Ao reconhecer a matematica presente nessas
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praticas, os educadores podem criar pontes entre o conhecimento formal e o informal, tornando o
aprendizado mais significativo e relevante para os alunos.
4. Conclusao

A educacdo contemporanea insere-se em um cenario de rapidas transformagdes sociais,
cientificas e tecnoldgicas, no qual a escola ¢ desafiada a rever continuamente suas praticas
pedagogicas. Nesse contexto, o ensino da matematica ocupa posicdo central, pois ultrapassa a
dimensdo meramente instrumental e se constitui como elemento fundamental para a compreensao
critica da realidade.

A matematica, ao ser trabalhada em sala de aula, ndo pode restringir-se a algoritmos e
procedimentos mecanicos; deve ser entendida como linguagem de leitura do mundo, capaz de
revelar relagdes, interpretar fendmenos e sustentar decisdes conscientes em uma sociedade marcada
pelo excesso de informacdes e pela necessidade de analises mais complexas. O ensino da
matematica adquire uma dimensdo politica e emancipatoria, pois contribui para que os sujeitos
desenvolvam autonomia intelectual e se posicionem criticamente diante dos desafios da sociedade
contemporanea.

Esse movimento implica conceber o ensino matematico como pratica social, na qual o
conhecimento ndo ¢ transferido de forma verticalizada, mas construido em dialogo com a
experiéncia do estudante. Tal perspectiva rompe com a visao tradicional que reduz a aprendizagem
a memorizagdo e repeticdo, valorizando em seu lugar a problematizagdo da realidade vivida, a
investigacdo e a constru¢ao de significados. Assim, ao relacionar a matemdatica com situagdes
concretas do cotidiano, a escola possibilita ao aluno ndo apenas dominar conteiidos, mas também
desenvolver autonomia intelectual, pensamento critico e consciéncia cidada — competéncias
imprescindiveis para atuar nos desafios da educa¢do moderna e nas exigéncias do século XXI.

Este estudo mostra que, mesmo estando em momentos distintos da histéria da educagao, as
ideias de Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio convergem significativamente quando discordam do
modelo eurocéntrico de educagdo, imposto nos sistemas educacionais em nosso pais. Para ambos, o
modelo tradicional de educagdo ¢ ultrapassado e as competéncias individuais ndo sdo consideradas,
transformando os alunos em meros receptores de contetidos. Para ambos, os modelos atuais sdo
dominantes que contribuem para a manutenc¢ao da opressao e desigualdade.

A dimensdo politica da educagdo ¢, tanto para Freire, quanto para D’Ambrosio, o eixo

central para a transformagdo dos individuos. Os autores comungam da ideia de que a educagdo
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precisa e sO sera pertinente com a realidade contextual quando considerar o aluno enquanto sujeito
social protagonista de seu aprendizado. Para Freire, a educagdo pode oprimir ou libertar.
D’Ambrosio, através da Etnomatematica, demonstra seu lado politico quando desafia a hegemonia
da educagdo matematica do ocidente, ao proporcionar a inclusdo e valorizagdo do individuo e de
seus saberes cotidianos e suas culturas. Tanto para Freire quanto para D’ Ambrdsio, a valorizacao
dos saberes das comunidades oprimidas ¢ um ato de resisténcia e uma forma de empoderamento
desses grupos. Quando se parte do conhecido, a educacdo se torna pertinente, coerente, necessaria a
futura atuacao enquanto cidadao.

O didlogo e a interagdo sdo a base para a defesa das duas abordagens. Para Freire, o
didlogo promove a construcao coletiva do conhecimento, enquanto a etnomatematica ao investigar
os saberes em diferentes populagdes, baseia-se no didlogo, construindo uma interacdo entre os
saberes do conhecimento cientifico e do conhecimento popular.

Nas duas abordagens, o papel do educador ndo ¢ apenas de mero transmissor do
conhecimento. Quem ensina, ao mesmo tempo aprende, quando, no didlogo, existe uma troca de
conhecimentos. O professor deixa de ser compreendido como o unico detentor do conhecimento,
assumindo, nesse novo paradigma educativo, o papel de mediador dos processos de aprendizagem.

Essa mudanga desloca a centralidade do ensino da transmissao unilateral de conteudos para
a construgdo coletiva de saberes, em que o conhecimento ¢ produzido no didlogo entre experiéncias
prévias dos alunos, contextos sociais e referenciais cientificos. O mediador ndo abdica de sua
fungdo pedagdgica, mas reorganiza sua pratica, promovendo situagdes em que os estudantes possam
problematizar, investigar e atribuir sentido ao que aprendem.

De acordo com a andlise das obras de Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio podemos
afirmar que, embora Freire ndo tenha trabalhado com a Etnomatematica, suas ideias sdo uma base
concreta para as ideias de D’Ambrosio, através de um arcabougo teodrico e critico que eleva a
compreensdo da dimensdo cultural e politica do conhecimento. Através desses elementos, a
Etnomatematica promove uma educagdo que ultrapassa a linha de mera transmissdo de
conhecimento e se molda como instrumento de transformacdo social e cultural quando, a partir de
suas agdes, enaltece o reconhecimento da pluralidade dos saberes.

Para que os objetivos das propostas apresentadas possam ser efetivamente alcangados, ndo
basta apenas reconhecer a necessidade de mudangas; torna-se indispensavel fortalecer praticas

pedagbgicas que promovam o didlogo, a interagdo e a circulacdo de saberes.
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O encontro entre o conhecimento sistematizado e as experiéncias sociais dos estudantes
confere a aprendizagem um carater verdadeiramente significativo, na medida em que articula os
contetidos escolares as condig¢des historicas, culturais e materiais que compdem a realidade dos
educandos.

Superar a fragmentagdo ainda presente em muitas praticas educativas implica avangar em
diregdo a um modelo formativo em que os saberes trabalhados em sala de aula, sejam eles
matematicos ou de outras areas, estejam diretamente vinculados as demandas concretas do
cotidiano e as possibilidades de interven¢ao critica no mundo.

Trazer os exemplos de vida de cada individuo constante no processo nao se resume apenas
em construir um novo modelo de ensino/aprendizagem mas, mostrar para o outro que todas as
diferencas culturais e saberes devem ser respeitados e considerados, construindo, dessa forma o
sentimento de inclusdo e pertencimento e demonstrando que todos sdo iguais, mesmo que pensem €
hajam de formas diferentes. A Etnomatematica ndo somente tem o objetivo de transformar o ensino
em matematica. Ela, assim como todas as “etnos”, ¢ uma ferramenta de valorizacao do ser,
mostrando-se como um mecanismo de quebra do engessamento de pensamentos e potencializando a

inclusdo e o pertencimento.

13



= 22 a 24 de outubro de 2025
ISSN: 2179-4901

Simpésio ﬂrwerwcnf:an'al de Educacao e Comunicacgao
3° Forum Permanente Paulo Freire

6. Referéncias Bibliograficas

D'AMBROSIO, Ubiratan. Educa¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
D'AMBROSIO, Ubiratan. Educa¢do matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 1996.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradi¢des e a modernidade. 6. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica, justi¢ca social e sustentabilidade. Estudos Avangados,
Sao Paulo, v. 32, n. 94, p. 189-204, 2018.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educacdao e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 1, p. 99-120, jan./abr. 2005.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunica¢ao? Tradu¢ao de Rosiska Darcy de Oliveira. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

LIMA, Venicio A. de. Comunicagao ¢ cultura, as ideias de Paulo Freire. Prefacio de Ana Maria
Freire. 2. ed. rev. Brasilia: Editora da UnB; Fundacao Perseu Abramo, 2011.

14



