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Formacao Continuada Para Professores Alfabetizadores

Luiz César da Silva'

Resumo

Este trabalho propde investigar a importdncia da formagdo continuada dos professores alfabetizadores para a
melhoria da qualidade da educagdo nos anos iniciais do ensino fundamental. A abordagem adotada é qualitativa,
com base em revisdo bibliografica ¢ analise documental das politicas publicas educacionais vigentes. Parte-se do
pressuposto de que a formagao inicial, embora essencial, ndo supre integralmente as demandas contemporaneas da
alfabetizagdo, sendo necessario compreender de que forma a formagdo continuada pode contribuir para o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Nas consideracdes finais, espera-se identificar elementos que possam
subsidiar agdes formativas mais eficazes, bem como refletir sobre os impactos potenciais da valorizagdo docente no
processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um estudo em andamento, cujos resultados pretendem contribuir
com o debate sobre a profissionalizagdo do magistério e a democratizagdo do ensino no Brasil.
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Abstract

This master's research project aims to investigate the importance of continuing education for literacy teachers to
improve the quality of education in the early years of elementary school. The approach adopted is qualitative, based
on a bibliographic review and documentary analysis of current public education policies. It is assumed that initial
education, although essential, does not fully meet the contemporary demands of literacy, and that it is necessary to
understand how continuing education can contribute to the improvement of pedagogical practices. In the final
considerations, we hope to identify elements that can support more effective training actions, as well as reflect on
the potential impacts of teacher appreciation on the teaching and learning process. This is an ongoing study, the
results of which aim to contribute to the debate on the professionalization of teaching and the democratization of
education in Brazil.
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1 INTRODUCAO

A formacgao docente constitui um dos pilares fundamentais para assegurar a qualidade da
educagdo no Brasil. Dentre os diversos aspectos que compdem esse processo, destaca-se a
formacdo continuada dos professores alfabetizadores, cujo papel ¢ decisivo nos anos iniciais da
escolarizagdo. O processo de alfabetizacdo, considerado uma etapa crucial na trajetoria
educacional do individuo, requer a atuacdo de profissionais qualificados, conscientes de sua
responsabilidade e atualizados quanto as praticas pedagogicas e as transformagdes sociais
contemporaneas. Como salienta Soares (2018), a alfabetizacio ndo se limita a simples
decodificagdo de letras, mas constitui um processo complexo, que envolve dimensdes
linguisticas, culturais e sociais, exigindo do professor uma formacao solida e continua.

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo geral discutir a importancia da formacdo

continuada para professores alfabetizadores no contexto da educagdo brasileira atual. Os
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objetivos especificos sdo: analisar o conceito de formagdo continuada em articulagdo com a
profissionalizacdo docente; compreender os desafios enfrentados por professores alfabetizadores
sem formacao adequada; e refletir sobre as politicas publicas voltadas a formacao de professores
no pais.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade premente de valorizagdo e investimento
na formagdo permanente de docentes, sobretudo daqueles que atuam no ciclo da alfabetizagao.
Em diversas regides do Brasil, ainda se observa um numero significativo de professores com
formacdo insuficiente ou inadequada para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental,
comprometendo, assim, a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Soares
(2018), alfabetizar implica desenvolver, com os estudantes, competéncias de leitura e escrita que
0s capacitem a participar criticamente da sociedade letrada.

A metodologia adotada neste estudo consiste em uma revisdo bibliografica fundamentada
em autores que discutem a formagdo docente, a alfabetizagdo e as politicas publicas
educacionais. Serdo analisadas obras de referéncia como Soares (2018), Saviani (2009), Pimenta
(1996) e Noévoa (2016), além de documentos legais, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (Lei n° 9.394/96) e resolu¢des do Conselho Nacional de Educagdo que
versam sobre a formagdo de professores.

Este trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: apds esta introducao, o segundo
capitulo apresenta uma analise histérica da formagao docente no Brasil, destacando os principais
marcos legais e institucionais. O terceiro capitulo discute os conceitos de professor leigo,
formagdo inicial e formacao continuada, com base em autores especializados. Por fim, sdo
apresentadas as consideragdes finais, nas quais se retomam os principais pontos abordados, bem
como os caminhos que se pretende percorrer no desenvolvimento da pesquisa.

A relevancia social deste estudo ¢ evidente, uma vez que a alfabetizagdo representa o
alicerce para a constru¢do do conhecimento ao longo da vida escolar, impactando diretamente a
inclusdo social ¢ o exercicio pleno da cidadania. A qualidade dessa etapa reflete-se no
desempenho académico futuro dos alunos, em sua autoestima e¢ na sua capacidade de inser¢ao
critica na sociedade.

Além do mais, o debate sobre a formagao continuada insere-se em um contexto mais
amplo de valorizagdo da carreira docente e de reconhecimento da complexidade do trabalho
educativo. Em face das constantes mudancas pedagogicas, tecnologicas e sociais, o professor
precisa estar preparado para adaptar-se, o que demanda processos formativos continuos e espagos
institucionais que promovam a reflexdo e o aprimoramento profissional.

Diante disso, o presente estudo pretende contribuir para a compreensdo dos desafios
relacionados a formagdo continuada dos professores alfabetizadores, destacando a necessidade de

politicas publicas efetivas e de praticas educativas que favorecam a qualificacdo docente. Ao
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longo do trabalho, busca-se apresentar uma reflexdo critica que envolva educadores, gestores e
formuladores de politicas, com vistas a constru¢do de uma educagdo basica mais democratica,

equitativa e eficiente.

2 FORMACAO DOCENTE

Antes de tudo, ¢ importante destacar que o conceito de formagdo docente ¢ bastante
amplo, abrangendo tanto a formacdo inicial quanto a formagdo complementar ou continuada.
Nesse contexto, fica evidente que a formagao inicial do professor € imprescindivel para que este
profissional esteja devidamente habilitado a atuar em sala de aula (Araujo; Aratjo; Silva, 2015).
Contudo, ha muitas concepgdes equivocadas acerca do ensino. Como aponta Hammond (2014, p.

232),

“Muita gente acredita que qualquer um pode ensinar ou, pelo menos, que saber um
determinado contetdo ¢ suficiente para que alguém ensine bem. Outros acreditam que
se aprende melhor a ensinar, se é que pode ser aprendido, por tentativa e erro na pratica
do trabalho. Essa visdo, no entanto, ignora a complexidade do processo educativo e a
necessidade de preparo especifico para lidar com a diversidade dos alunos, as
metodologias pedagdgicas, o planejamento das aulas e a avaliagdo dos resultados.”

Diante do exposto, compreende-se que o professor necessita de uma formagdo docente
completa para desempenhar adequadamente suas fungdes na escola, pois “a sociedade atual
exige, necessariamente, uma educagdo comprometida com mudangas e transformagdes sociais”
(Veras; Oliveira, 2006, p. 01). Ao longo dos anos, diversas transformagdes ocorreram no que se
refere a formagdo dos professores, incluindo as metodologias de ensino, os conteudos
curriculares e as politicas educacionais. Por isso, torna-se fundamental investigar ¢ analisar a
historia da formagdo docente no Brasil, para evidenciar os processos historicos que moldaram a

formacao dos professores tal como ¢ praticada atualmente (Silva, 2025).

2.1 A formacgao de professores no Brasil

A formagdo de professores no Brasil remonta ao periodo pds-independéncia, quando o
pais comecou a estruturar a educagdo publica. Durante a colonizacdo, a instrugdo era conduzida
pelos jesuitas com foco na evangelizagdo, e a formacdo formal de professores ainda era
incipiente. A Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, foi o primeiro marco oficial na
preparacdo docente, instituindo o método mutuo e ressaltando a necessidade de capacitacdo dos
professores, ainda que com limitagdes financeiras para os candidatos (Nascimento et al., 2018).

No século XIX, o Brasil adotou modelos europeus para as Escolas Normais,
especialmente o francés, com o intuito de formar professores para o ensino primario (Saviani,

2020). A reforma educacional paulista de 1890 consolidou essas institui¢des, enquanto a década
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de 1930, durante o governo Vargas, destacou-se pela criacdo dos Institutos de Educagao,
idealizados por Anisio Teixeira, que defendia uma formacdo docente integral e universalizagao
do ensino publico.

Apds o golpe militar de 1964, mudancas legislativas transformaram o sistema formativo
com o fim das Escolas Normais e o surgimento de habilitagdes especificas (De Morais; Do
Nascimento Melo, 2022). Nas décadas seguintes, houve um movimento para valorizar a
formacgdo superior dos professores, com os Institutos Superiores de Educagdo promovendo
especializagdes para ampliar a qualificagdo dos profissionais. No entanto, esse processo sofreu
oscilagdes conforme as politicas educacionais vigentes.

A redemocratizagao impulsionou a discussao sobre a qualificagdo docente, culminando na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, que estabeleceu parametros para a
formacgdo e valorizacdo dos professores (MEC, 1996). Em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais reforgaram a importancia da pratica e a relacdo da formag¢ao com as demandas do
sistema educacional, ampliando a carga horéaria dos cursos de licenciatura.

Mais recentemente, as resolugcdes de 2015 ampliaram a carga hordria dos cursos e
destacaram a valorizacao docente como fundamental, embora a implementacao tenha enfrentado
dificuldades institucionais (MEC, 2015). Esses avangos indicam um processo continuo de
aprimoramento da formacgdo dos professores, buscando alinhamento com as necessidades

contemporaneas da educagdo brasileira.

Vale destacar, que durante o periodo colonial ndo existia curriculo especifico de
formacgao para os profissionais docentes. Conforme Demerval Saviani (2009, p.144), “é na Lei
das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa preocupagao

apareceu pela primeira vez.

Conforme Tanuri (2000, p.62) “a Lei de 15/10/1827, que manda criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império, também
estabelece exames de selecdo para mestres e mestras”. Além disso, a Lei tinha como
fundamento a realizagdo de Escolas de Primeiras Letras em regides mais habitadas. Entretanto,
sabe-se que embora a lei supracitada garantisse o ensino gratuito ndo foi isso que aconteceu na

pratica.

Além disso, nessas escolas eram estabelecidas também a formacdo dos professores,

haja vista que essa lei foi causante por definir que o ensino, no ambito
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escolar, os “professores deverdo ser treinados nesse método, as proprias custas, nas capitais
das respectivas provincias. Portanto, esta colocada ai a exigéncia de preparo didatico, embora
ndo se faca referéncia propriamente a questao pedagodgica” (Saviani, 2009, p. 144). Ademais,
muitos professores tiveram que se capacitar para ficarem habilitados para lecionar. Desse

modo,

a Lei de 15/10/1827 consagra a instituicdo do ensino mutuo no Brasil,
dispondo, em seu art. 5°, que “os professores que ndo tiverem a
necessaria instru¢do deste ensino irdo instruir-se em curto prazo € a

custa de seus ordenados nas escolas da Capital. (Tanuri, 2000, p.63).
Vale pontuar, que na época falada, ndo existia programas de formagdo docente, a
educacdo descrita, imperial, estava delineando movimentos inaugurais, que culminam na
efetivacao das Escolas Normais de formagdo, sendo essas direcionadas a formar professores.
Ademais, o periodo de 1890 — 1932 ¢ tido como o de formacdo e ampliagdo das Escolas

Normais, considerando que ¢ durante essa época que ocorreu a reestruturacao da instrucao

publica no estado de Sao Paulo. Logo, sabe-se que,

as escolas normais brasileiras fizeram parte dos sistemas provinciais.
O modelo que se implantou foi o europeu, mais especificamente o
francés, resultante de nossa tradi¢ao colonial e do fato de que o projeto
nacional era emprestado as elites, de formagdo cultural europeia.
(Tanuri, 2000, p.63).

Além do que, Saviani (2009, p.145) deixa nitido que “pode-se considerar que o
padrao de organizagdo e funcionamento das Escolas Normais foi fixado com a reforma da
instrucao publica do estado de Sao Paulo levada a efeito em 1890”. Além do mais, na década
de 1930, no governo de Getulio Vargas, tem-se o planejamento da formagdo de professores
através da construcao dos Institutos de Educacao, com fundamentos nas mudanc¢as de Anisio
Teixeira, notavel percursor dessas reformas. Anisio Teixeira foi um educador, escritor e jurista
brasileiro participante dos didlogos voltados a universalizacdo do ensino gratuito, publico e

obrigatodrio. Logo,

Para Anisio, a escola eficaz seria de tempo integral, tanto para os
alunos, quanto para os professores. Quando se referia a
universalizacdo da educacdo bésica para todos, assegurando em
inimeras situacdes que a educacdo ndo era privilégio de poucos,
considerava a escolarizacdo tradicional, a qual se contrapunha a
proposta do Centro Popular, como apenas uma oportunidade de
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especializagdo, ja que a educacdo era realizada no ambito da classe e
da sociedade, cabendo a escola apenas os oficios intelectuais e sociais.
(Cordeiro, 2001, p. 242).

Em seguida, é importante argumentar sobre os Institutos de Educacdo, idealizados
como uma etapa essencial na formacdo dos professores. Assim sendo, “as duas principais
iniciativas foram o Instituto de Educagdo do Distrito Federal, concebido ¢ implantado por
Anisio Teixeira em 1932 e dirigido por Lourenco Filho; e o Instituto de Educacdo de Sao
Paulo, implantado em 1933 por Fernando de Azevedo.” (Saviani, 2009, p. 145). Tendo ambos

inspiragdo do ide4rio da Escola Nova.'

Sendo expandido no programa questdes referente a formagao profissional e cultural.
Com a dedicagdo de construir faculdades para a formag¢dao dos docentes, haja vista, que na
época, essa acdo de formagdo era realizada por individuos autodidatas ou que possuiam

clareza em conhecimento em alguma area.

Além disso, o Ensino Normal era planejado em duas fases, no qual a primeira era
particular ao grau primario, com durabilidade de quatro anos, ¢ a segunda fase focada a

capacitacao de docentes primarios, com um periodo de trés anos,

visando a preparagdo de professores para as escolas primarias, as
Escolas Normais preconizavam uma formagao especifica. Logo,
deveriam guiar-se pelas coordenadas pedagodgico-didaticas. No
entanto, contrariamente a essa expectativa, predominou nelas a
preocupacao com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos
nas escolas de primeiras letras. (Saviani, 2009, p.144).

Ademais, ulteriormente ao Golpe Militar de 1964, acontecem alteragdes no ambito
educacional no Brasil, e posteriormente nos projetos de formacdo dos professores, tendo

alteracdes na legislag@o do ensino.

Diante isso, as organizacdes das Escolas Normais finalizam, “em seu lugar foi
instituida a habilitagdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau.”
(Saviani, 2009, p. 147). Em sequéncia, a habilitacdo do magistério era formada por duas
maneiras, a primeira sendo de um tempo de trés anos preparando professores para o ensino
até a 4* série. Em seguida, a segunda tinha o tempo de quatro anos, formando para a educagao

e ensino da 6 série ao 1° grau.

Para mais, na década de 1970 a 1990 percebe-se progressos concernentes a condi¢dao
de formacao superior a grau de curso de licenciatura para atividade no ensino. Todavia, a

organizac¢do da identidade do professorado ainda contava com oscilagdes formativas, sendo na
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sugestdao decorrente a 1996 com os Institutos Superiores de Educagdo como uma possibilidade

de alteracao e formagao.

Os Institutos de Educacdo deveriam ministrar os cursos de
especializagdo de professores — para a educagdo especial, curso
complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas,
musica e canto — bem como cursos de administradores escolares, para
habilitar diretores, orientadores e inspetores. (Tanuri, 2000, p.76).
Logo, com o contexto de redemocratizagdo no Pais, iniciou um conjunto de
movimentos de esferas na sociedade, procurando avangos e desenvolvimento igualitarios a
todos. No que tange a formagao do professor nao foi dessemelhante. Acontecem na década de

1990 debates referente as melhorias e alteracdes na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da

educac¢do). Assim, tornando-se um novo documento deliberado no ano de 1996.
A Lei de Diretrizes e Bases da educacao de 1996,

sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educagdo emergem
como institui¢des de nivel superior de segunda categoria, provendo
uma formag¢do mais aligeirada, mais barata, por meio de
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cursos de curta duragdo. (Saviani, 2009, p.148).

Diante da LDB, também ¢ garantido temas relacionados as situagdes de
aperfeicoamento, profissionalizagdo e trabalho docente, como a entrada através de concurso
publico; aprimoramento profissional; condi¢des para trabalho; progressdo funcional e piso
salarial (Brasil, 1996). No ano de 2002, elabora-se apds varios debates as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educa¢do Baésica, em ensino
superior, de graduagdo plena (Brasil, 2002) como sugestdo referente a formagdo do

profissional docente.

Em conjunto a sugestdo de desenvolvimento e aperfeicoamento da formagdo de
professores para a educacdo bésica, as Diretrizes apresentaram alteragdes no campo
académico, retornando ao grupo docente formado com o programa nacional de
aperfeicoamento e progresso profissional, melhoramento da infraestrutura dos institutos,
faculdades, métodos de avaliacdo dos 6rgdos de Ensino Superior, planejamento de carreira dos
professores do ensino superior. Procurando através das Diretrizes oportunizarem a ligacao
entre a formagdo do professor e os preceitos expostos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Nacional (LDBEN).

A quantidade de horas de pratica de ensino, de atividades praticas e de estagio
supervisionado tiveram um aumento significativo, isso proveniente da Resolugdo CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de 2002, ¢ da Resolugao CNEP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, além da

lei 9.394/96. Assim, aumentando a carga horaria dos cursos de formagao dos docentes.

Além disso, sabe-se que diante as determinagdes das diretrizes curriculares de 2002
referente aos cursos de licenciatura, algumas universidades s6 seguiram essas determinagdes,
reformas anos depois, como podemos destacar “na UFMG, alguns cursos concluiram suas
reformas apenas no ano de 2009! — aprovaram-se novas diretrizes curriculares nacionais para

os cursos de formagao de professores no pais, em 2015.” (Pereira, 2021, p. 61).

A Resolugao CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, “aumenta a carga horaria desses
cursos de 2.800 horas para 3.200 horas”. (Pereira, 2021, p. 61). Em sequéncia as
determinagdes dessa resolugdo, podemos destacar outro avango, que “foi a existéncia de um

capitulo especifico sobre a valorizacdo dos profissionais do



magistério”. (Pereira, 2021, p. 61). Além disso,

A Resolugdo 02/2015 deu um prazo de dois anos, a contar da
data de sua publicagdo, para as instituicoes formadoras
implantarem as novas diretrizes curriculares para a formacao de
professores, ou seja, essas institui¢des teriam até o dia 1° de
julho de 2017 para concluirem as reformas de seus cursos de
licenciatura. Porém, no dia 9 de maio de 2017, o Ministério da
Educag¢ao (MEC) solicitou ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE) a alteragao do prazo. (Pereira, 2021, p. 61).

No entanto, algumas instituicdes, como a Associacdo Brasileira das
Universidades Comunitarias de Educacao Superior (Abruc), solicitou que fosse adiado o
prazo. Diante isso, foi decidido o aumento do limite de dois anos para trés anos para as
universidades formadoras se adequarem ao regulamento vigente. Mas, no dia 04 de
junho de 2018, apos o golpe de 2016, o Ministério da Educacdo pediu, novamente o
adiamento do prazo para a efetivacdo “das novas diretrizes curriculares para a formacao
de professores e, desta vez, alegou que as discussdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio ainda estariam em andamento naquele Colegiado”.

(Pereira, 2021, p.62).

2.2 Conceituacgao: professor leigo, formacao inicial e formacao continuada

A histéria do professor leigo na educagao ¢ bastante antiga, sendo que somente com
a Revolugao Francesa se concretizou a ideia de uma escola normal a cargo do Estado,
destinada a formar esses profissionais, conceito que ganhou forca no século XIX (Tanuri,
2000). O professor leigo ¢ aquele que exerce o magistério sem possuir a habilitacdo
minima exigida, ou seja, atua como docente sem ter concluido o curso necessdrio para
obter o titulo correspondente ao nivel de ensino em que leciona. Esse profissional, além da
falta de conhecimento especifico, ¢ menos preparado para coordenar o processo de ensino-
aprendizagem comparado ao professor habilitado.

Para superar essa falha, ¢ essencial que os docentes tenham uma formacao
completa, visto que a formagdo docente ¢ a melhor forma de produzir conhecimento util
para a politica e a pratica educacional (Zeichner, 2009). Esse processo envolve reflexao
constante sobre a natureza e os objetivos do ensino, permitindo que o professor se

transforme e seja transformado pelas contingéncias da profissdo. Além de conferir
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habilitagdo legal, a formacdo inicial deve contribuir para a constru¢do do professor
enquanto agente do processo educativo, que ndo se limita a adquirir conhecimentos
técnicos, mas que atua na humanizagao dos alunos (Pimenta, 1996).

A formagdo integral do professor ¢ fundamental para que ele adquira habilidades e
capacitacdo adequadas para o trabalho em sala de aula (Gaeta; Masetto, 2019). A educagdo
¢ entendida como um processo civilizatério de humanizagdo, cujo objetivo ¢ tornar os
individuos participantes ativos desse processo (Pimenta, 1996). Infelizmente, a existéncia
de muitos professores leigos gera impasses para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, tornando urgente a necessidade de uma formagao docente integral que prepare os
professores para a pratica pedagdgica (Medeiros; Cabral, 2006).

A formacgao docente deve promover o desenvolvimento critico, reflexivo e cidadao
dos profissionais, que atuem como agentes de transformacdo na comunidade (Pimenta,

1996). Segundo Pimenta (1996, p. 87),

“a formacdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma
politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores
e das instituicdes escolares, uma vez que supde condi¢cdes de trabalho
propiciadoras da formagdo continua dos professores, no local de trabalho, em
redes de auto-formag@o, e em parceria com outras institui¢des de formagao.”

Estudos indicam que professores formados em programas extensivos t€ém maior
satisfacdo com sua preparacao e sdo considerados mais bem preparados por seus colegas
(Hammond, 2014). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96)
reforga a importancia da formagao docente, orientando os curriculos das licenciaturas para
o desenvolvimento de competéncias essenciais. Contudo, o desafio atual reside em formar
professores capazes de lidar com as demandas e transformagdes da sociedade
contemporanea, reduzindo assim o nimero de docentes leigos.

O conceito do professor reflexivo reconhece a expertise pratica dos bons
professores, destacando que a melhoria do ensino deve partir da reflexdo sobre a propria
experiéncia, pois o conhecimento baseado apenas na experiéncia de outros ¢ insuficiente
(Gentil, 2020). A falta de formagdo adequada, tanto inicial quanto continuada, ¢ apontada
como uma das causas dos problemas no ambiente escolar, o que refor¢a a necessidade de
investimentos na formagdo docente para que os professores desenvolvam as habilidades
necessdarias para enfrentar os desafios da sala de aula.

A identidade docente ¢ influenciada pela formacao inicial, que favorece a aquisi¢ao

de conhecimentos e métodos para o exercicio profissional, sendo um processo dinadmico e
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relacional, que se desenvolve ao longo da vida e do contexto social (Marcelo, 2009). Essa
identidade profissional se consolida desde a formagao inicial e ¢ fundamental para que o
professor exerca sua fungdo com autonomia e responsabilidade (Pereira; Fonseca, 2001).
Assim, a formacgao inicial deve garantir competéncias que permitam ao professor enfrentar
os desafios da carreira, assegurando a qualidade do ensino e o direito dos alunos de

aprender (Marcelo, 2009).

Nesse sentido, fica nitida a importancia da formagdo continuada para a
construgdo da profissionalizacao do professorado, haja vista que a formacao continuada
¢ normalmente um esfor¢o continuo de profissionalizacdo que pode ocorrer na
universidade ou fora dela. Estamos falando de eventos, cursos de pds- graduagao,

palestras, grupos de estudos e outras atividades que possam melhorar suas habilidades.

Weber (2003, p.1127) destaca que “a formag¢do em nivel superior constitui,
assim, um dos aspectos importantes do processo de profissionalizacio docente da
educagdo basica”. Assim sendo, as formacdes se transformam em importantes
ambientes de dialogos e trocas de experiéncias pedagogicas, sdo espagos de grandes
processos de discussao das praticas dos professores. Por meio disso, resultando a

profissionalizagdo docente, que € algo indissociavel do professor.

Desse modo, fica proeminente que diante a nao formacao académica, seja ela
inicial ou continuada, os professores tém dificuldades em ensinar seus alunos
apropriadamente, assim dificultando mais ainda o processo de profissionalizagao

docente, pois

tal nocao de profissionalizagdo estd imbricada aos processos de
formagdo, sendo entdo a profissionalizagdo dependente da
formacdo. O que constitui o grupo ou corpo profissional ¢
justamente o sentimento de pertencimento comum que comega
mesmo antes do ingresso no local de trabalho. (Oliveira, 2013,

p. 63)
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho parte da premissa de que a formagdo continuada dos professores
alfabetizadores constitui uma condigdo estratégica para o fortalecimento da educacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental. Ao propor uma investigacdo sobre esse tema, busca-
se compreender em profundidade os caminhos possiveis para a qualificagdo permanente
dos profissionais da educacdo, tendo em vista que o processo de alfabetizacdo ¢
determinante para o percurso escolar dos estudantes e para a construcdo de uma sociedade
mais justa, critica e democratica.

A alfabetizacdo, conforme defende Soares (2018), ¢ um processo complexo, que
demanda do educador conhecimentos linguisticos, culturais, sociais e pedagogicos
complexos. Nesse contexto, a formacdao inicial, embora imprescindivel, revela-se
insuficiente diante das constantes transformagdes que permeiam o cendrio educacional
contemporaneo. Dessa forma, a formagdo continuada torna-se fundamental para que os
docentes possam ressignificar suas praticas, enfrentar os desafios cotidianos da sala de aula
e responder de maneira mais qualificada as demandas de aprendizagem dos alunos.

Além do mais, espera-se que a pesquisa possa contribuir com subsidios para
gestores educacionais, formuladores de politicas publicas e instituicdes formadoras, no
sentido de repensar as estratégias de formagao continuada com foco na superacao de falhas
estruturais e pedagogicas. A intengdo ¢ colaborar para a constru¢do de propostas
formativas mais equitativas, contextualizadas e alinhadas as necessidades concretas dos
professores alfabetizadores e de suas comunidades escolares.

Dessa forma, acredita-se que, ao valorizar o papel do professor alfabetizador e ao
investir em sua formagao permanente, ¢ possivel fortalecer as bases do sistema educacional
brasileiro, contribuir para a melhoria dos indicadores de alfabetizacdo e garantir que todas
as criangas tenham acesso a uma educagdo basica de qualidade desde os primeiros anos de

escolarizagao.
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