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INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA COMO DISPOSITIVO NA
FORMACAO DOCENTE: UMA ABORDAGEM MULTIRREFERENCIAL
CRITICA

Eixo 12 - Inteligéncia Artificial, ética e aprendizagem
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre fundamentagdo tedrico-epistemoldgica para a formagdo de
professores no uso da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) como dispositivo na elaboragdao de
materiais didaticos para o Ensino Médio em Ciéncias Humanas. Parte-se da compreensao de que a
IAG nao se limita a uma dimensao técnica, exigindo reflexdo critica sobre seus efeitos subjetivos,
epistemologicos e politicos. A trajetoria argumentativa articula quatro referenciais: Jacques Ardoino,
para a multirreferencialidade na compreensao da complexidade educativa; Byung-Chul Han, com a
critica a psicopolitica neoliberal e a captura da subjetividade docente; Edgar Morin, com o
pensamento complexo como fundamento ético para uma educagdo critica; e Jodo Amado, com a
epistemologia situada e implicada, consolidando a pesquisa-formagdo. A articulacao desses autores
permite construir uma proposta de formagao docente que reconhece a IAG como dispositivo cultural
e formativo, promovendo praticas pedagogicas éticas, criticas € emancipatdrias, em contraposicao a
uma mera instrumentalizagao.

PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncia Artificial Generativa; Formacgao Docente;
Multirreferencialidade; Psicopolitica; Pensamento Complexo

ABSTRACT

This article proposes a theoretical-epistemological reflection for teacher training in the use of
Generative Artificial Intelligence (GAI) as a device in the development of didactic materials for High
School in Human Sciences. It starts from the understanding that GAI is not limited to a technical
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dimension, requiring critical reflection on its subjective, epistemological, and political effects. The
argumentative trajectory articulates four theoretical frameworks: Jacques Ardoino, for
multireferentiality in understanding educational complexity; Byung-Chul Han, with a critique of
neoliberal psychopolitics and the capture of teacher subjectivity; Edgar Morin, with complex thought
as an ethical foundation for critical education; and Jodo Amado, with a situated and engaged
epistemology, consolidating research-training. The articulation of these authors allows for the
construction of a teacher training proposal that recognizes GAI as a cultural and formative device,
promoting ethical, critical, and emancipatory pedagogical practices, in contrast to a mere
instrumentalization.

KEYWORDS: Generative Artificial Intelligence; Teacher Training; Multireferentiality;
Psychopolitics; Complex Thought

1 Introducao

A emergéncia da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no campo educacional tem
provocado profundas reconfiguracdes nas praticas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a
producao de materiais didaticos, paradidaticos, na mediacdo do conhecimento e na relagdo entre
professores, estudantes e saberes. No contexto do Ensino Médio, em especial nas Ciéncias Humanas,
cresce o interesse pelo uso da IAG como recurso para a elaboragdao de contetdos, proposicao de
atividades e apoio a pratica docente. Contudo, esse movimento ndo estd isento de tensdes
epistemologicas, éticas e formativas.

Neste cenario, a discussdo sobre o uso da IAG na formacao docente ndo pode se restringir a
dimensao técnica ou instrumental. Ao contrario, ela exige uma leitura critica e complexa que
considere os efeitos subjetivos, politicos e epistemologicos desse uso. Se considerarmos as a
tecnologia, compreendida como dispositivo no sentido foucaultiano e agambeniano, podemos afirmar
que a IAG ndo apenas oferece ferramentas, mas também impde formas de ver, pensar e agir no mundo.
Assim, torna-se necessario compreender quais subjetividades estdo sendo produzidas nesse processo
e de que modo a formacdo docente pode se contrapor a possiveis formas de captura algoritmica e
racionalidade performativa.

Este artigo propde a constru¢do de uma base tedrico-epistemologica para refletir sobre a
formacao de professores no uso da Inteligéncia Artificial Generativa como dispositivo na elaboracao
de materiais didaticos e paradidaticos para o Ensino Médio. A reflexdo parte da hipdtese de que uma
formacao critica, ética e multirreferenciada ¢ essencial para evitar a adesdo acritica e as promessas de
inovacdo tecnoldgica, possibilitando assim, elementos que sustentem praticas pedagogicas

emancipatdrias e transformadoras.
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Para isso, recorre-se a articulagdo de quatro referenciais teoéricos: Jacques Ardoino, com o
conceito de multirreferencialidade e a critica aos modelos monodisciplinares de leitura da realidade
(ARDOINO, 1998); Byung-Chul Han, com a nogao de psicopolitica, que explicita os mecanismos de
controle subjetivo e de autoexploragao presentes nas tecnologias digitais (HAN, 2018); Edgar Morin,
com sua proposta de pensamento complexo como fundamento para uma educagdo critica e ética
(MORIN, 2003); e Jodao Amado, com uma epistemologia situada e implicada, voltada a pratica da
pesquisa-formagdo e a compreensdo contextual da docéncia (AMADO; BOAVIDA, 2006).

A metodologia adotada € de natureza tedrico-conceitual, com anélise hermenéutica das obras
dos autores selecionados e articulagdo critica entre seus pressupostos epistemoldgicos. A estrutura do
artigo segue a ordem logica dos referenciais: parte-se da fundamentagdo multirreferencial, avanga-se
para a critica da subjetividade contemporanea sob a logica neoliberal, propde-se o pensamento
complexo como alternativa formativa, e conclui-se com a discussdo da pesquisa-formagdao como
caminho metodologico.

Ao final, espera-se contribuir para o debate sobre os desafios da formagdo docente em
tempos de Inteligéncia Artificial, propondo uma abordagem critica, complexa e comprometida com

a autonomia intelectual e a transformagao da pratica educativa.

2. Multirreferencialidade e pluralidade da realidade educativa

O campo educacional, em especial quando atravessado por inovagdes tecnoldgicas como a
Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), revela uma complexidade que desafia abordagens tedricas
monodimensionais. Compreender os fendmenos formativos contemporaneos exige superar modelos
analiticos unilaterais — sejam eles pedagdgicos, socioldgicos, psicoldgicos ou técnicos — e buscar um
olhar que respeite a heterogeneidade constitutiva da realidade. E nesse horizonte que a proposta
epistemologica de Jacques Ardoino ganha centralidade, ao apresentar a multirreferencialidade como
uma abordagem plural, critica e dialdgica para pensar e agir na educagao.

Segundo Ardoino (1998), as situagdes educativas sdo, por natureza, complexas,
multidimensionais e atravessadas por multiplas logicas. Tais situagdes ndo podem ser reduzidas a
categorias homogéneas nem explicadas por um unico sistema de referéncia. Elas envolvem
simultaneamente dimensdes subjetivas, institucionais, historicas, politicas, culturais e técnicas. Em

seu entendimento, a multirreferencialidade nao consiste na justaposi¢ao eclética de saberes, mas sim
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numa operacao critica e ética de articulagdo entre diversas linguagens e racionalidades que, sem
perderem sua especificidade, contribuem para a inteligibilidade de objetos educativos multifacetados.

Essa perspectiva rompe com o ideal de sintese totalizadora ou de neutralidade cientifica. Ao
contrario, reconhece que todo conhecimento ¢ situado, construido e atravessado por relagcdes de
poder, posigcdes sociais e escolhas teoricas. Ardoino (1998, p. 21) afirma que “a abordagem
multirreferencial recusa os modelos explicativos hegemdnicos e propde a escuta atenta da diversidade
de vozes que constituem o campo educativo”. Nesse sentido, ela convida o pesquisador e o formador
de professores a se deslocarem da logica do controle para a 16gica da implicagdo e da compreensao.

Aplicada a formagao docente com o uso da IAG, a multirreferencialidade permite perceber
que esse fendmeno ndo se esgota na dimensdo técnica ou pedagogica. A producdo de materiais
didaticos mediados por IA envolve elementos de natureza epistemologica (que tipo de conhecimento
se produz?), politica (quem define os critérios?), subjetiva (como o professor se percebe nesse
processo?), institucional (qual o papel da escola?), entre outros. A propria IAG, nesse cenario, ndo ¢
um instrumento neutro, mas um dispositivo no sentido foucaultiano — isto €, uma tecnologia de saber-
poder que reconfigura praticas, saberes e subjetividades.

Compreender a IAG como dispositivo multirreferencial impde ao formador e ao pesquisador
uma atitude critica, que ultrapassa a adesdo imediata ao discurso da inovagao. E necessario considerar
a pluralidade de contextos escolares, as historias de vida dos professores, as politicas educacionais
em curso, as tensoes curriculares, e os sentidos atribuidos ao uso da IA por diferentes sujeitos. Como
sugere Ardoino (1998), a abordagem multirreferencial permite uma leitura mais densa, politicamente
comprometida e epistemologicamente ampliada dos processos formativos.

Nesse contexto, a multirreferencialidade se configura ndo apenas como estratégia de leitura
do mundo, mas como fundamento para a constru¢do de praticas formativas mais éticas, dialdgicas e
emancipatdrias, capazes de integrar criticamente as tecnologias emergentes na pratica docente, sem

subordina-las a uma racionalidade técnica ou performativa.
3. A psicopolitica digital e a subjetividade capturada

Se, conforme propde Jacques Ardoino, a realidade educativa exige multiplas leituras e
articulagdes epistemoldgicas, ¢ imprescindivel, entre essas leituras, considerar os efeitos subjetivos e

politicos da tecnologia na constituicdo da pratica docente. Nesse sentido, a contribuicdo de Byung-
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Chul Han ¢ decisiva para compreender como a Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), embora se
apresente como inovagdo neutra, participa de uma légica de poder mais ampla, que molda e captura
a liberdade dos sujeitos. Em Psicopolitica: o neoliberalismo e as novas técnicas de poder (HAN,
2018), o autor argumenta que o capitalismo contemporaneo se reorganiza ndo mais pela repressao ou
coer¢do, mas pela sedugdo e pelo estimulo ao desempenho.

Han (2018) conceitua psicopolitica como um novo regime de dominacao que se apropria da
subjetividade, convertendo a liberdade em instrumento de controle. O sujeito neoliberal € aquele que
se explora a si mesmo acreditando estar livre. Ele ¢, simultaneamente, patrdo e empregado de si,
inserido numa légica de autoaperfeicoamento continuo e vigilancia consentida. A produgdo de dados,
a transparéncia absoluta, a hipercomunicacdo e a constante exposi¢ao tornam-se exigéncias
incorporadas, internalizadas e emocionalmente desejadas.

No contexto educacional, essa logica se manifesta quando professores sao pressionados a
inovar continuamente, a performar diante de plataformas digitais, a serem “produtivos”,
“tecnologicos” e “empreendedores” de sua pratica. A IAG, nesse cendrio, pode se transformar em um
dispositivo de autoexploragdo, promovendo a racionalizacao de tarefas, a aceleracdo da producdo
didatica e a sensa¢do de liberdade, ao mesmo tempo em que reforca padroes invisiveis de vigilancia
e normatizagdo. Como aponta Han (2018, p. 24), “o sujeito neoliberal se sujeita sem necessidade de
coagdo externa, pois ele proprio exerce sobre si uma pressao constante por desempenho”.

A psicopolitica opera com base na positividade. Diferentemente das formas disciplinares
descritas por Foucault, que delimitavam, proibiam e puniam, a psicopolitica estimula, liberta e
impulsiona. Nesse ambiente, a reflexao critica € substituida por reagcdes emocionais, € a escuta atenta
da lugar a compulsdo comunicativa. O professor que adere a IA sem mediacdo critica pode estar,
inadvertidamente, refor¢ando essa logica: ao utilizar algoritmos para organizar conteudos,
personalizar materiais ou avaliar aprendizagens, ele reproduz padrdes invisiveis definidos por
sistemas que escapam ao seu controle, muitas vezes sob a aparéncia de neutralidade técnica.

Além disso, Han (2018) alerta que as tecnologias digitais atuais — baseadas em big data,
inteligéncia algoritmica e automacgdo — transformam os sujeitos em fontes continuas de dados e
previsibilidade. O conhecimento deixa de ser processo e torna-se produto estatistico, gerenciado por
sistemas que definem perfis, preferéncias e comportamentos. Nesse contexto, a propria atividade de
ensinar corre o risco de ser reduzida a uma func¢ao de gerenciamento de fluxos, esvaziando o papel

formativo, ético e critico da docéncia.
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Portanto, incluir a perspectiva da psicopolitica na formagao docente com IAG ndo ¢ apenas
uma exigéncia teorica, mas uma necessidade ética. Significa formar professores capazes de
reconhecer os dispositivos de poder que operam nas tecnologias e de resistir a captura da liberdade
pedagogica por logicas neoliberais e algoritmizadas. Tal como afirma Han (2018, p. 59), “a
psicopolitica neoliberal ¢ um regime de dominacao inteligente que nao se impde, mas seduz”, e ¢

justamente essa sedu¢do que exige uma postura critica e vigilante por parte dos educadores.

4. A necessidade do pensamento complexo na formacao docente

Diante da fragmentagdo do saber e da racionalidade instrumental que marcam a era digital,
torna-se urgente resgatar uma concepcao ampliada, ética e integradora da educacdo e da formacgao
docente. A critica de Edgar Morin a crise contempordanea do pensamento cientifico, educativo e
civilizacional fornece uma base para repensar o papel do professor em tempos de Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG). Para ele, a educagdo deve preparar os individuos ndo apenas para o
mercado, mas para a vida em sua totalidade, assumindo a incerteza, a ambiguidade e a complexidade
como constitutivos da existéncia humana (MORIN, 2003).

O pensamento complexo, segundo Morin, surge como uma alternativa ao paradigma classico
de simplicidade, disjuncao e reducionismo. Ele propde a articulagdo de saberes, a contextualizacao
dos conhecimentos e o reconhecimento da inseparabilidade entre sujeito, objeto e ambiente. Tal
perspectiva ¢ fundamental para pensar a IAG nao como uma solugao técnica, mas como um fendmeno
complexo, que envolve aspectos técnicos, éticos, epistemologicos e socioculturais.

No contexto da formacao docente, Morin (2003) defende uma educacao que ndo apenas
transmita informacdes, mas que formule perguntas, desenvolva a consciéncia critica, desperte a
responsabilidade e promova a solidariedade. Ensinar a viver, para Morin, ¢ ensinar a pensar, a
compreender e a resistir a automatizacdo do espirito. A TAG, quando utilizada sem reflexao, pode
reduzir a pratica educativa a reproducdo de padrdes algoritmicos, apagando o conflito, a divida e a
criatividade — dimensdes fundamentais para o desenvolvimento humano.

A formagdo docente precisa, portanto, cultivar o que Morin chama de inteligéncia da
complexidade, que se caracteriza pela capacidade de:

integrar diferentes saberes (cientifico, técnico, artistico, ético, afetivo);

reconhecer a interdependéncia entre os componentes de um sistema educativo;

acolher a incerteza como parte da acdo pedagdgica;
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compreender as consequéncias imprevistas das tecnologias aplicadas a educagao.

Morin (2003, p. 26) afirma que “a educac¢ao deve promover a compreensao, a capacidade de
contextualizar o saber e o pensamento relacional”. Isso significa que a formacgao de professores para
o uso de IAG deve ir além do treinamento técnico: deve favorecer uma atitude epistemoldgica que
recuse respostas rapidas e automatizadas, estimulando o discernimento, a problematizacdo e a
capacidade de formular novas perguntas diante das realidades emergentes.

Além disso, o paradigma da complexidade oferece uma alternativa potente a logica
performativa criticada por Han. Enquanto a psicopolitica incentiva a produtividade individualizada e
acritica, o pensamento complexo defende a ecologia da agdo — ou seja, a consciéncia de que toda
intervencao pedagdgica estd inserida em redes de interdependéncia, e que seus efeitos sao multiplos,
incertos e muitas vezes contraditorios (MORIN, 2000). Esse principio convida o docente a agir com
prudéncia, reflexdo e abertura, considerando os impactos da IA sobre o processo educativo como um
todo.

A contribui¢do de Morin, nesse sentido, nao ¢ apenas tedrica, mas profundamente
pedagogica. Sua proposta sustenta que a educagdo deve ser capaz de formar sujeitos capazes de
resistir a desumanizacao técnica, cultivar o vinculo social e pensar a partir da complexidade do real.
A TAG pode ser integrada a esse horizonte, desde que nao seja tomada como solugao técnica isolada,

mas como parte de um projeto educativo que valorize a ética, a pluralidade e a criatividade.

5. Epistemologia situada e critica na pesquisa-formacao

Ao abordar a formacdo de professores diante dos desafios impostos pela Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG), torna-se necessdrio considerar ndo apenas os fundamentos
epistemologicos e éticos do conhecimento, mas também os modos pelos quais esse conhecimento ¢
produzido e apropriado pelos sujeitos em sua pratica cotidiana. Nesse horizonte, a contribuig¢do de
Jodo Amado ¢ particularmente relevante, pois articula uma epistemologia critica, situada e implicada,
fundada na experiéncia dos sujeitos, no contexto da agdo educativa e na perspectiva metodoldgica da
pesquisa-formacao.

Segundo Amado e Boavida (2006), a epistemologia nas ciéncias da educagdo deve
abandonar a ilusdo de neutralidade e universalidade, assumindo-se como identitaria, situada e
construida historicamente. O conhecimento, nesse campo, ndo ¢ meramente descritivo, mas

interpretativo, construido em didlogo com os sujeitos e com a realidade vivida. Essa concepcao ¢
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especialmente adequada para pensar os efeitos da IAG no contexto educativo, pois evita tanto o
determinismo tecnoldgico quanto o relativismo simplista, apostando numa postura critica e reflexiva.

A pesquisa-formagdo, nesse contexto, emerge como uma proposta metodologica que rompe
com a dicotomia entre teoria e pratica, entre sujeito e objeto, entre pesquisador e pesquisado. Trata-
se de um processo formativo que se da no interior da propria pesquisa, envolvendo os professores
como sujeitos participantes e produtores de conhecimento, € ndo como meros receptores de saberes
externos. Para Amado (2006), essa abordagem exige do pesquisador-professor uma postura de
implicacdo ética, escuta sensivel, abertura a alteridade e consciéncia critica do seu lugar no processo
investigativo.

Ao integrar a IAG no campo da formacao docente, torna-se essencial considerar o professor
como autor de sua pratica e de seu percurso formativo, em vez de operador técnico de plataformas
automatizadas. A epistemologia situada proposta por Amado oferece os fundamentos para sustentar
essa postura, pois reconhece que o saber educacional ¢ tecido na intersec¢do entre experiéncia,
reflexdo e agdo. E nesse sentido que a formagdo docente com tecnologias ndo pode ser dissociada de
um trabalho de subjetivacao e construcao critica do conhecimento.

Além disso, Amado (2006, p. 72) destaca que a epistemologia nas ciéncias da educagao
precisa lidar com a “dupla complexidade do objeto e do sujeito do conhecimento”. Esse principio
reforga a pertinéncia da articulagdo com autores como Ardoino, Morin ¢ Han, uma vez que todos se
voltam a critica dos modelos reducionistas, a valorizagdo da multiplicidade e a defesa da autonomia
intelectual dos sujeitos. A epistemologia situada nao substitui os paradigmas classicos, mas os
reconfigura a partir do chdo da pratica educativa.

No ambito da formagdo docente com IAG, essa perspectiva se traduz na valorizacdo do
contexto escolar, das trajetorias docentes, dos conflitos e resisténcias locais, e da possibilidade de
criagdo de sentidos. Ela permite compreender a IA nao apenas como ferramenta, mas como
dispositivo atravessado por disputas epistemologicas, politicas e simbdlicas, e, portanto, passivel de
ressignificagdo pedagogica. A formagdo baseada na epistemologia situada favorece, assim, uma
pratica critica e emancipada, que reconhece a poténcia do professor como sujeito formador de si e

dos outros.

6. Articulacido entre os referenciais e implicacdes para a pratica

A anélise até aqui desenvolvida permite compreender que a formagdo docente para o uso da
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Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) como dispositivo na constru¢do de materiais didaticos nao
pode ser pautada por uma ldgica tecnicista, acritica ou instrumental. Ao contrario, ela exige um
arcabouco teorico que dé conta da complexidade do fendmeno, de seus efeitos subjetivos e das
implicagdes epistemologicas e éticas que o atravessam. Nesse sentido, a articulacdo entre os
referenciais de Jacques Ardoino, Byung-Chul Han, Edgar Morin e Jodo Amado fornece um quadro
multirreferencial e coerente para sustentar uma proposta formativa critica e emancipatoria.

A perspectiva de Jacques Ardoino introduz a necessidade de reconhecer a
multirreferencialidade como condigdo epistemologica da leitura da realidade educativa. A TAG,
quando inserida no contexto escolar, ndo opera apenas como ferramenta de apoio didatico, mas como
fendmeno situado em uma rede de relagdes técnicas, politicas, institucionais, afetivas e simbolicas.
A formagao docente, portanto, deve ser sensivel a pluralidade de logicas envolvidas — logica de
desempenho, de controle, de inovacao, de resisténcia — e ser capaz de articular essas dimensdes sem
reduzi-las a um Unico eixo explicativo (ARDOINO, 1998).

Byung-Chul Han, por sua vez, explicita os riscos associados a adesdo ndo reflexiva as
tecnologias digitais. Sua critica a psicopolitica neoliberal aponta para os modos sutis de dominagao
que operam por meio da seducdo, do desempenho e da autoexploracdo. Ao utilizar a IAG como
recurso pedagogico, o professor pode ser levado a acreditar estar ampliando sua liberdade criativa,
quando na verdade esta reproduzindo padrdes invisiveis de controle e normalizagdo (HAN, 2018).
Inserir a psicopolitica no debate sobre formagao docente € um gesto de resisténcia e de ampliacao da
consciéncia critica sobre os usos e efeitos das tecnologias.

Frente a esse cendrio, o pensamento complexo de Edgar Morin oferece fundamentos para
uma educagdo que resgate o sentido, a solidariedade e a ética, superando a fragmentagdo disciplinar
e o utilitarismo. A TAG pode ser parte de um ecossistema formativo mais amplo, desde que integrada
a uma proposta pedagogica que reconheca a incerteza, a imprevisibilidade e a interdependéncia como
dimensdes constitutivas da pratica educativa (MORIN, 2003). A formag¢do docente complexa, nesse
sentido, ndo visa apenas a capacitagdo técnica, mas ao desenvolvimento da capacidade de pensar, de
contextualizar e de agir com responsabilidade.

Finalmente, Jodo Amado contribui com uma epistemologia situada e implicada, que sustenta
metodologicamente a proposta da pesquisa-formag¢do como caminho formativo. Essa abordagem
desloca o professor do lugar de mero executor de tecnologias para o de sujeito produtor de saberes,

comprometido com sua pratica, com seus pares € com sua comunidade educativa (AMADO;
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BOAVIDA, 2006). Ao reconhecer o carater historico, social e ético da constru¢do do conhecimento,
a epistemologia de Amado reforca a ideia de que a IAG deve ser apropriada criticamente e
ressignificada a partir das experiéncias e dos contextos escolares concretos.

A convergéncia desses quatro autores aponta para a constru¢do de uma formacao docente
que seja a0 mesmo tempo multirreferencial, critica, complexa e situada. Tal formagdo deve capacitar
os professores ndo apenas a usar a [AG, mas a interrogar seus efeitos, resistir a seus imperativos
normativos e criar novas possibilidades de sentido e autoria pedagogica. A TAG pode, assim, deixar
de ser um vetor de sujei¢do e se tornar um instrumento de criagdo, desde que integrada a um projeto

educativo orientado pela ética, pela emancipagdo e pela producao coletiva de saberes.

7. Consideracoes finais

A incorporagdo da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no campo educacional,
particularmente na constru¢ao de materiais didaticos para o Ensino Médio em Ciéncias Humanas,
impde a formacao docente um novo conjunto de desafios e exigéncias. Esses desafios nao se limitam
a aquisicao de competéncias técnicas, mas envolvem, de modo mais profundo, a necessidade de uma
compreensao critica, €tica e epistemologica do papel da tecnologia na mediacao dos saberes e na
constituicao das subjetividades docentes.

Este artigo buscou demonstrar que enfrentar tais desafios requer uma abordagem
multirreferencial, capaz de articular diferentes campos do conhecimento e diferentes dimensoes da
experiéncia educativa. A partir dos aportes de Jacques Ardoino, Byung-Chul Han, Edgar Morin e
Jodo Amado, foi possivel construir um referencial tedrico que sustente uma proposta de formacao
docente comprometida com a pluralidade, a complexidade, a autonomia intelectual e a implicacao
ética.

Com Ardoino, reconheceu-se a importancia de compreender a pratica educativa como
fendmeno complexo e multidimensional, que exige a articulagdo de multiplos saberes e pontos de
vista. Com Han, problematizou-se a seducdo tecnoldgica e os mecanismos sutis de dominacao e
autoexploragdo que atravessam a experiéncia contemporanea, incluindo o uso docente da IAG. Com
Morin, defendeu-se a urgéncia de uma reforma do pensamento e da formagdo, orientada pelos
principios da complexidade, da incerteza e da responsabilidade. E com Amado, consolidou-se a ideia

de uma epistemologia situada e implicada, capaz de sustentar a pratica investigativa e formativa do
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professor como sujeito ativo na producdo de conhecimento.

A formagdo docente para o uso critico da IAG, nesse contexto, ndo pode se basear em
modelos prescritivos, descontextualizados ou funcionalistas. Ela deve fomentar a reflexao, a criagdo,
a autoria e a resisténcia pedagogica, compreendendo o professor como agente ético, politico e
epistemologico. A IAG pode, sim, tornar-se um aliado pedagogico, mas apenas quando integrada de
forma consciente a um projeto educativo que valorize o didlogo, a pluralidade e a construcao coletiva
do saber.

Ademais, ¢ fundamental reconhecer que a presenga da IAG na educagdo altera ndo apenas
os instrumentos pedagdgicos, mas também os modos de produg¢do do conhecimento, os processos
avaliativos e as formas de relacao entre docentes, estudantes e saberes. Essa transformacao exige uma
formacgdo que va além do dominio técnico e promova o desenvolvimento de competéncias criticas e
interpretativas, permitindo ao professor discernir entre os usos emancipatorios € 0s usos normativos
das tecnologias digitais.

Por fim, reafirma-se que a construcao de materiais didaticos mediados por IAG deve ser
orientada por principios éticos, epistemologicos e formativos que garantam a centralidade da docéncia
como pratica criadora, reflexiva e socialmente implicada. A tecnologia, longe de substituir o
professor, deve ser apropriada como instrumento a servi¢co de um projeto pedagdgico democratico e
humanizador, em que a inteligéncia ndo seja apenas artificial, mas também sensivel, contextual e

ética.
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