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APROPOSTA DE TRABALHO COM A ORALIDADE A PARTIR DE
MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Eixo 04 — Educacdo, Comunicacdo e Praticas de Multiletramento.

José Pereira de ASSIS FILHO?

RESUMO

E uma exigéncia das nossas funcdes profissionais, exercidas no ambito educacional, que
0 conhecimento e as praticas pedagdgicas estejam atualizados com as propostas
contemporaneas mais adequadas de ensino, a fim de que a aprendizagem ocorra
adequadamente. Além disso, ainda sdo inUmeras as queixas explicitadas pelos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, referentes ao desconhecimento de
como se trabalhar com a linguagem oral em sala de aula. Assim, buscando
embasamento na visdo de grandes pesquisadores de referéncia na area, de modo a
subsidiar professores no tocante ao uso de metodologias e materiais didaticos que
contribuam para seu trabalho, procuramos em nossa pesquisa avaliar se existem
propostas sistematicas e significativas de trabalho com a oralidade, oferecidas pelo
material didatico de lingua portuguesa, destinado aos anos iniciais do ensino
fundamental da Rede Publica Municipal de Educacédo de Olinda-PE.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino; oralidade; aprendizagem; material didatico.

ABSTRACT

It is a requirement of our Professional Professional functions, observed in the
educational field, that knowledge and pedagogical practices were updated with the most
appropriate contemporany teaching proposals, so that learning was provided. In
addition, there are still countless complaints made by teachers in the early years of
elementary school, referring to the lack of knowledge on how to work with oral
language in the classroom. Thus, seeking to base the visiono of great researchers of
reference in the area, in order to subsidize teachers regarding the use of methodologies
and didatic materials that contribute to their work, we sought in our research to evaluate
if there are systematic propoals and fruits of work with orality, offered by the
Portuguese language teaching material, intended for the early years of elementary
school in the Municipal Public Education Network of Olinda-PE.
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1. Introducao

O ensino de lingua tem préaticas geralmente firmadas na linguagem escrita,
restringindo demasiadamente as atividades com a oralidade. Isso refor¢a o preconceito,
pois normalmente as atividades escritas sdo relacionadas a norma padrdo culta da
lingua, alimentando a ideia de que o trabalho com a linguagem oral também nao
pudesse levar os estudantes a se apropriarem da norma padréo de igual forma como a
escrita.

Embora haja a presenca constante da oralidade na sala de aula, seja nas rotinas
cotidianas, nas instrugcdes ou nas correcdes de exercicios; 0s pesquisadores genebrinos,
Schneuwly e Dolz (2004, p. 149), expressam que ndo existe um ensino dessa linguagem
de forma sistematica, mas simplesmente de forma incidental, presente em atividades
diversas e sem um devido controle. Ainda segundo tais autores, os professores nédo
possuem um preparo especifico para atuarem com a modalidade oral de modo a
contribuirem para que os estudantes se apropriem dos varios aspectos relacionados a
linguagem oral; bem como s&o raros os meios didaticos e as indica¢fes metodologicas
sobre 0 assunto.

Na atualidade, o eixo da oralidade ainda ocupa pouco espaco nas aulas de lingua
portuguesa, pois, muitos docentes revelam que o trabalho com tal pratica discursiva é
complexo e que, nos cursos de formacéo de professores, ndo foram preparados para o
ensino da modalidade oral. Sendo assim, torna-se premente a necessidade de se
questionar e de saber como 0s materiais didaticos orientam a pratica pedagogica docente
no tocante a oralidade e desenvolver pesquisas que contemplem esse importante eixo do
ensino de lingua materna.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
trata das aprendizagens essenciais da educacdo brasileira e, nele, o eixo oralidade
engloba tanto as praticas de linguagem que acontecem em situacGes orais com ou sem
contato presencial, como aquelas em oralizagdo de textos “[...] em situagdes socialmente
significativas e interacdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagdo”
(BRASIL, 2018, p. 78, 79).

Portanto, nossa pesquisa teve como objetivo central investigar se existe, no
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material didatico destinado ao ensino de lingua portuguesa do ensino fundamental —
anos iniciais (4° e 5° anos), um trabalho em consonéncia com as teorias propostas ou se
h& incongruéncias na relacédo teoria e pratica.

Tomamos como escopo tedrico os postulados de Bakhtin (2003), Marcuschi
(2002, 2005, 2007, 2008, 2010), bem como outros autores que fundamentam a corrente
tedrica conhecida, nos estudos linguisticos contemporaneos, como Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Também foram utilizados, para embasamento tedrico,
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997,
1998) e a ja mencionada BNCC (Brasil, 2018).

Desta feita, também para a coleta e analise dos dados que, no caso, foram todas
as atividades que o material didatico (Cadernos de Atividades) oferecem para o suposto
trabalho com a oralidade, utilizamos a anélise de contetdo categorial, de acordo com
Bardin (2011).

Por fim, as categorias que emergiram foram confrontadas com o que dizem o0s
autores do referencial tedrico utilizado e apresentam-se reflexdes a respeito do trabalho

executado, na perspectiva de verificar as contribuicdes.

2. Procedimentos metodologicos

Para a realizacdo de nossa pesquisa, buscamos investigar as propostas de
atividades com a oralidade contidas nos Cadernos de Atividades do Programa Olinda,
Patriménio que Educa, da Rede Publica Municipal de Olinda-PE (anos iniciais), com
base em autores que tratam da tematica.

A escolha do referido material didatico para analise se deu pelo fato de o
Programa estar em vigéncia no municipio desde 2019 e ocupar lugar de destaque na
politica educacional da referida rede de ensino. Os tempos, a rotina e a metodologia que
norteiam o trabalho docente também sdo preconizados pelo que orienta o Programa,
bem como as avalia¢des, planejamentos, formacéo continuada dos professores.

Os Cadernos de Atividades (destinados aos estudantes dos anos iniciais — 4° e 5°
anos) tém lugar de bastante relevancia e acabam tendo até mais importancia e utilizagédo

do que os livros didaticos. Entdo, considerando o grande valor que esse material
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didatico possui e 0s impactos que possam desencadear (positivos ou ndo), atrelados ao
ensino de lingua portuguesa, tornou-se foco de nossa investigacao.

A andlise foi feita tomando como base os quatro Cadernos de Atividades
destinados aos estudantes dos quartos anos e 0s quatro cadernos destinados aos
estudantes dos quintos anos do Ensino Fundamental. Isso porque tal segmento possui
uma metodologia e objetivos semelhantes, diferentemente dos trés primeiros anos, cujos
objetivos sdo diferenciados e muito ligados aos procedimentos de alfabetizagdo. Além
do mais, uma de nossas atribuicdes é atuar na formacdo continuada de professores na
rede municipal de ensino e tais materiais didaticos acabam se tornando material de
estudo, ferramenta de trabalho e de pesquisa.

Com o intuito de investigar o trabalho com a oralidade presente nas propostas de
atividades apresentadas pelas duas colecOes, procuramos realizar um recorte dessas
atividades e analisa-las a luz da teoria dos géneros de Bakhtin (2003) e de outros autores
ligados ao Interacionismo Sociodiscursivo.

Constatando que o material ndo explora o trabalho com géneros da oralidade,
contudo, explora algumas questdes dentro das atividades nele dispostas — visando ao
suposto trabalho com a referida pratica discursiva —, tivemos que pensar por qual
caminho a andlise seria feita e, em seguida, confrontada com as contribui¢es dos
autores da area. Nessa perspectiva, lancamos médo da Anélise de Contetdo Categorial.

Conforme Bardin (2011, p. 24), a Analise de Conteudo “€¢ uma técnica de
investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa (ou
ndo) do conteudo manifesto na comunicacdo”. Com base na referida técnica,
elaboramos categorias de analise, considerando como unidades de registro oS
enunciados de todas as questdes existentes nos Cadernos de Atividades destinadas a
praticas da modalidade de fala.

Na sessdo de analise do material, mais demonstragcdes serdo dadas de como
foram criadas as categorias e como elas foram analisadas, considerando o que fica
perceptivel e pode ser considerado a partir dos enunciados das questdes que foram
quantificadas, bem como a identificacdo das atividades e das paginas em que elas (as
questdes/unidades de registro) aparecem.
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3. Aimportancia da oralidade na educacao

Definindo que toda prética de ensino deve fornecer ao estudante a capacidade de
utilizar diferentes géneros existentes, considerando-se que 0s textos se organizam em
géneros, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, 1998), ja no final da década
dos anos 90, baseavam-se no pensamento de Bakhtin (2003, p. 283), o qual entendia
gue a maneira de utilizacdo da lingua acontece materializando-se em forma de
“enunciado — oral e escrito, primario ¢ secundario”.

Marcuschi (2008, p. 151) afirma que “o estudo dos géneros textuais ¢ hoje uma
fértil area interdisciplinar com atencdo especial para a linguagem em funcionamento,
para as atividades culturais ¢ sociais”. Ora, considerando que a efetivacdo de praticas
educativas articuladas ao universo sociocultural dos estudantes colabora para o
desenvolvimento de suas capacidades linguisticas, os genebrinos Schneuwly e Dolz
(2004, p. 51) reforcam essa ideia ao afirmarem que “as praticas de linguagem sdo
consideradas aquisi¢cdes acumuladas pelos grupos sociais no curso da histéria”.

A forma como o livro didatico ou qualquer outro material de suporte a préatica
docente aborda o trabalho com a oralidade é compreendida como um problema, pois o
referido eixo de ensino ainda é tratado de modo pouco eficiente. Concordamos com
Marcuschi que:

Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ainda nao
sabem onde e como situar o estudo da fala. A visdo monolitica
da lingua leva a postular um dialeto de fala padrdo calcado na
escrita, sem maior atencdo para as relacbes de influéncias
mutuas entre fala e escrita. Certamente, ndo se trata de ensinar
a falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de
usos da lingua (Marcuschi, 2005, p. 24).

Assim sendo, percebemos que a deficiéncia ndo é restrita apenas a um autor nem
a uma obra especificamente. E, portanto, um problema presente na maioria dos
materiais didaticos, refletindo métodos ainda bastante tradicionalistas do ensino da
lingua e, muitas vezes, pouco significativos tanto para o estudante quanto para o
professor.

Na contemporaneidade, a vida das pessoas “sofre transformacdes estruturais

significativas™ (Pretto, 2013, p. 39). Pelo fato de se tornarem cada vez menores as
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distancias, a criacdo de inUmeros aparatos tecnoldgicos viabiliza cada vez mais a
comunicagdo, a saber: computadores ligados a internet, celulares, redes sociais, sites
que propiciam a conversa oral, entre outros.

Semelhantemente ao que ocorre nas diversas esferas sociais, na escola também
se faz presente a supervalorizacdo do escrever/ler. Ndo obstante, sobretudo com o0s
avancos tecnoldgicos, a oralidade ganha cada vez mais papel de destaque numa
sociedade cuja linguagem escrita sempre prevaleceu e se firmou, dentro de nossa cultura
grafocéntrica, como superior a linguagem oral. Defendemos, portanto, a existéncia do
equilibrio entre as duas modalidades, porque ambas podem e devem dar conta de
atender adequadamente as exigéncias estabelecidas pela sociedade.

Portanto, as aulas de lingua portuguesa se tornam mais significativas, quando o
trabalho é feito a partir dos diversos géneros, até porque “uma diversidade de géneros
textuais em que ocorra uma combinacdo de recursos semidticos significa, portanto,
promover o desenvolvimento neuropsicoldgico de nossos aprendizes” (Dionisio;
Vasconcelos, 2013, p. 19). E ndo podemos esquecer que 0s géneros devem ser
compreendidos e trabalhados de forma sisteméatica e como objetos de ensino e de
aprendizagem.

A etapa escolar é primordial para conscientizar os professores sobre a
necessidade de ampliacdo do seu trabalho e para, assim, evitar uma confusdo muito
comum ao se achar que esta trabalhando oralidade, por simplesmente levar o estudante a
ler em voz alta. 1sso seria a oralizagdo da escrita. “Tome-se, por exemplo, 0 caso da
noticia de um telejornal que s6 aparece na forma falada, mas é a leitura de um texto
escrito. Trata-se de uma oralizacdo da escrita, ¢ ndo de lingua oral” (Marcuschi;
Dionisio, 2007, p. 17, grifos dos autores). Como deixam claro os autores, a oralidade
ndo é trabalhada, por exemplo, em atividades que exigem apenas a leitura em voz alta
ou a transmissdao de mensagem, a partir de um texto escrito.

Para Lucia Teixeira, “a mera oralidade ndo caracteriza pedagogicamente a
atividade de uso da linguagem em situagdes formais e informais de comunicagao oral”
(Teixeira, 2012, p. 242). Portanto, atividades que se restringem a conversas com 0
colega, consulta ao professor, pedido de exposicdo da opinido do estudante, discusséo
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em grupo etc., sdo praticas que necessitam passar por uma sistematizacdo ou
justificativa.

E importante destacar outro equivoco, no tocante a oralidade, que é compreendé-
la apenas como um instrumento a favor do ensino de escrita. A oralidade ndo deve
ocupar um lugar marginalizado no ensino de lingua portuguesa. Ao contrario, deve
ocupar a relevancia que de fato possui. O ensino dos géneros da esfera oral deve
“ampliar as possibilidades de interlocu¢dao do aluno, conscientizando-0 da variagdo
linguistica e das diferentes situacdes de uso da lingua”, sejam as atinentes ao registro
formal ou informal (Teixeira, 2012, p. 246).

Desse modo, para o trabalho significativo com os géneros orais, é necessario que
0 estudante possa se inserir em contextos de interacdo, ndo apenas em que se exija
manifestar a voz, mas saber ouvir e respeitar a expressdo oral do outro; tomar
consciéncia dos turnos de fala; dos “contextos de conversas informais e de situagdes de
uso moderado da fala”, considerando as praticas sociais e linguisticas em que se insere;
“momentos de argumentacdo, como em um debate, ou de organizacdao de informagdes,
na apresentacdo de um video que noticie algum fato” (Gongalves; Batista, 2022, p. 11).

O trabalho com a oralidade deve ir para além do linguistico e do cognitivo e
contribuir para agugar a criticidade ¢ a cidadania dos estudantes. Portanto, “construir o
oral como objeto de ensino-aprendizagem significa compreender que a oralidade se
manifesta em textos vinculados a géneros regidos por regras préprias de estilo,
composigdo e tematica” (Teixeira, 2012, p. 247).

A pouca ou nenhuma exposi¢do aos géneros orais, para Gongalves e Batista:

Pode prejudicar o aluno, uma vez que ter acesso a uma
pluralidade de géneros orais proporciona a circulacdo em
diferentes esferas sociais, enquanto cidaddo critico o qual usa a
fala de modo habil, no sentido de se impor, de defender sua
opinido, de refutar outras etc (Gongalves; Batista, 2022, p. 12).

Logo, se no contexto escolar os estudantes ndo tém contato com a diversidade de
géneros da oralidade, torna-se preocupante o ensino da lingua nessa perspectiva. Seria
privar os aprendentes da rica contribuicdo para o processo de sua formacédo critico-
cidada, bem como reduzir as possibilidades de desenvolvimento das habilidades

linguisticas das quais os estudantes necessitam e tém direito.
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4. Andlise do material

Os Cadernos de Atividade de cada uma das etapas de escolaridade aqui tratadas
(4° e 5° anos) se destinam a um trabalho durante todo o ano letivo. Sendo assim, 0s
estudantes tendem a ndo usufruirem das riquezas que o ensino da oralidade pode lhes
proporcionar — caso 0s professores ndo se utilizem de outros materiais ou criem
alternativas, de modo a ndo deixar de lado o trabalho com a modalidade oral —, ndo
somente do ponto de vista do desenvolvimento de suas capacidades linguisticas, mas
também porque “ter acesso a uma pluralidade de géneros orais proporciona a circulagdo
em diferentes esferas sociais, enquanto cidaddo critico” (Goncalves; Batista, 2022, p.
12).

O que a colegéo propde, como posto aqui, ndo pode ser considerado um trabalho
envolvendo a oralidade de fato. Muito pelo contrario. O que fica bastante clara € a
quantidade de atividades em que a leitura e escrita possuem prioridade em todo o
material voltado tanto para o 4° como para o 5° ano, refor¢ando a ideia equivocada de
que s&o eixos mais importantes e/ou essenciais, “sem maior atengdo para as relagdes de
influéncias mutuas entre fala e escrita” (Marcuschi, 2005, p. 24).

Conforme a leitura das questbes ia acontecendo, foi-se percebendo que seus
enunciados remetem a determinadas ideias encontradas no referencial tedrico e, assim,
fomos agrupando as questdes (unidades de registro) em categorias de analise. Abaixo,

seguem alguns exemplos.

9. Conwverse com seus colegas sobre os dois textos de hoje, poema e embalagem.
O que eles tém de diferente?

A questao 9 faz parte da atividade 1. Encontra-se na pagina 10 do Caderno de
Atividades 1 do 4° ano.

EXEMPLO DE QUESTAO ACRUPADA NA CATEGCORIA: Conversa com o(a)
colega e/ou com o(a) professor(a) serm finalidade de exercitar a escrita.

1. Imagine um piquenique. Descreva oralmente ao(a) professor(a) e aos
colegas de turma.

OBS.: Ndo ha intengdo de que se escreva apos a conversa com o(a) professor(a).

A questio 1 faz parte da atividade 18. Encontra-se na piagina 44 do Caderno de
Atividades 2 do 5” ano.
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12. Hora de recitar um lindo cordel! Aproveite bem o momento!

Obs.: Serd uma oralizagdo do texto escrito (leitura em voz alta).

A questdao 12 faz parte da atividade 12. Encontra-se na pagina 34 do Caderno de
Atividades 4 do 5° ano.

EXEMPLO DE QUESTAO AGRUPADA NA CATEGORIA: Leitura em voz alta
de palavras com finalidade de exercitar a escrita.

9. Leia, em voz alta, as palavras do quadro.

OBS.: Trata-se de ler em voz alta 12 palavras e, em seguida, ha o exercicio da escrita.

A questfio 9 faz parte da atividade 2. Encontra-se na pdagina 9 do Caderno de
Atividades 2 do 4° ano.

A partir dai, criou-se um quadro em que todas as questdes foram agrupadas em
uma das quatro categorias que emergiram, com especificacdo do ano de escolaridade (4°
e 5° anos), o numero do Caderno da questdo, o nimero da atividade em que ela esta
inserida e a pagina. Nao poderia faltar o somatério das vezes em que a questdo aparece

em cada caderno. Seguem os exemplos:

42 ANO
CATEGORIAS CADERNO 1 CADERNO 2 CADERNO 3 CADERNO 4
Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina
9 1 10 1 7 7.8 11 1 6 6 2 8
17 8 29 2 11 9 3 6 20 16 3 13
12 13 44 11 7 36 14 6 22 5 6 20
12 16 59 19 5 66 7 8 27 16 9 31
13 27 92 20 3 68 4 12 39 11 11 36
20 28 95 20 8 69 14 14 46 3 16 57
15 30 101 23 11 78 9 18 64 8 18 63
16 30 101 - - - - - - 6 23 79
- - - - 3 29 96
Total =8 - Total =7 - Total =7 - Total =9 -

Conversa com ofa) | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina

colega e/ou com of(a) - - - 5 8 27 16 13 43

professor(a) sem com

finalidade de exercitar 11 12 39

a escrita. - - -

(Verde clara)

Total =2 Total =1

Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | QuestSo | Atividade | Pégina | Questdo | Atividade | Pagina
11 1 10

13 6 23
12 16 29
Total =3 - -
Leitura em voz alta de | Q ] Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Q do | Atividade | Pagina | Q do | Atividade | Pagina
palavras com
finalidade de exercitar - - - 9 2 9
a escrita.
Total =1

Fonte: dados da pesquisa.
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52 ANO
CATEGORIAS CADERNO 1 CADERNO 2 CADERNO 3 CADERNO 4
Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade Pagina Questdo | Atividade | Pagina
3 1 5 1 20 48 13 6 17 11 6 16
1 5 - - - - - - 7 15 33
4 2 7 9 24 58
7 9 21 - - -
1 21 52
Total=5 Total=1 Total= 1 Total=3
Conversa com ofa) | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade Pdgina Questdo | Atividade | Pagina
colega elou com| 12 16 43 1 18 a4 - - - - - -
o(a) professor(a) 13 16 43 - - -
10 25 61
com finalidade
— 11 25 61
de exercitar a
escrita.
Total=4 Total=1
Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade Pagina Questdo | Atividade | Pagina
* 14 31 - - - - - 12 12 34
Total=1 Total= 1
Leitura em voz alta | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade | Pagina | Questdo | Atividade Pagina Questdo | Atividade | Pagina
de pa_[av;as com 13 16 43 - - - 18 3 11 - - -
finalidade de
exercitar a escrita.
Total=1 Total=1

Fonte: dados da pesquisa.

Em seguida, para uma visdo mais objetiva das categorias e da quantidade de

unidades de registro que lhes deram origem, foram organizados dois quadros mais

sintéticos (um referente ao material do 4° ano e outro referente ao do 5° ano), conforme

disposigéo abaixo:

N° CATEGORIAS DE ANALISE - OBTIDAS DA ANALISE DO MATERIAL DO 4° ANO Quantidade de
unidades de registro

01 3

02 | Conversa com o(a) colega e/ou com o(a) professor(a) sem com finalidade de exercitar a escrita. 03

03 03

04 | Leitura em voz alta de palavras com finalidade de exercitar a escrita. 01

Fonte: dados da pesquisa.
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N° CATEGORIAS DE ANALISE — OBTIDAS DA ANALISE DO MATERIAL DO 5° ANO Quantidade de
unidades de registro

01 10

02 | Conversa com o(a) colega e/ou com o(a) professor(a) sem finalidade de exercitar a escrita. 05

03 | Oralizacio de texto escrito com uso da leitura em voz alta. 02

04 | Leitura em voz alta de palavras com finalidade de exercitar a escrita. 02

Fonte: dados da pesquisa.

A partir da analise e avaliacdo das atividades propostas pela colecdo —
relacionando-as ao que os autores de referéncia apontam como relevante para a um
significativo trabalho com a oralidade na escola e para a formacdo de estudantes
competentes linguisticamente, também na modalidade oral —, podemos concluir
afirmando que ndo ha uma proposta sistematica e positiva de trabalho com a oralidade.

A obra se limita a criar momentos em que 0s estudantes séo incentivados apenas
a tirar duvidas, motivados por um material didatico que, no tocante a esfera do oral, traz
questdes como “converse com o colega”, “converse com o professor” e, na grande
maioria das vezes, logo em seguida, solicita-se que o estudante escreva. E como se 0 ato
de falar, de se manifestar oralmente fosse utilizado como pretexto para exercitar praticas
de escrita. Ou seja, esse estimulo a fala, como o material prop6e, ndo se traduz como
ensino da oralidade (Teixeira, 2012, p. 242).

E necessario que o oral seja compreendido e ensinado “como objeto de ensino-
aprendizagem” e que “a oralidade se manifesta em textos vinculados a géneros regidos
por essas regras proprias de estilo, composicao e tematica” (Teixeira, 2012, p. 247). E a
inexisténcia dos géneros textuais como elementos eficazes no ensino da oralidade €, de
fato, algo preocupante.

Diante das atividades analisadas e das categorias criadas, notadamente ficam
evidentes que as duas primeiras (Conversar com o(a) colega e/ou com o(a) professor
sempre com finalidade de exercitar a escrita e Conversar com o(a) colega e/ou com o(a)

professor sem finalidade de exercitar a escrita) nos remetem ao ato de conversar.
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A conversa pode ser considerada um género da oralidade sim, considerando-se
que os estudantes conversem oralmente sobre qualquer tipo de assunto. Corroborando
com essa ideia, segundo Marcuschi:

"A oralidade seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso” (Marcuschi, 2001, p. 25).

Contudo, 0 que preocupa € que o material ndo trabalha a conversa, enquanto
género da oralidade, bem como ndo propicia certas reflexfes e praticas tipicas da
oralidade, no contexto de fala, sobretudo na utilizacdo dos marcadores conversacionais,
hesitacOes, repeticbes, parafrases, truncamentos. E estes sdo recursos utilizados na fala,
capazes de provocar distorcdo ou até mesmo ampliacdo da discussdo do tema,
independentemente do assunto de que se esteja tratando. Além disso, a repeticdo de
questdes que exploram esse tipo de conversa informal, de certa forma, torna o trabalho
com a oralidade pautado na informalidade — 0 que ndo € o principal objetivo exposto
pelos documentos oficiais e a teoria.

E interessante notar, ainda, que a conversa com finalidade de exercitar a escrita
aparece em maior quantidade de vezes, tanto no material do 4° como no do 5° ano. Fica
claro, com isso, que o material privilegia a escrita em detrimento da oralidade. Sem
falar que cada uma das atividades do material se organiza em 7 blocos (Ler é legar,
Conversando com o texto, AB Conhecer, Vaivém das palavras, Para gostar de escrever,
Cada texto do seu jeito e Para gostar de ler) em sua rotina de trabalho e todos eles se
relacionam a leitura e a escrita. N&o ha nenhum bloco, dentro da sistematica de trabalho
do material, destinado especificamente ao trabalho com a modalidade oral.

As outras duas categorias (Oralizacdo de texto escrito com uso da leitura em voz
alta e Leitura em voz alta de palavras com finalidade de exercitar a escrita) nos remetem
a oralizacdo do texto escrito, pois 0s momentos de uso da fala se ddo com base na
leitura de textos ou de palavras em voz alta, acreditando-se que tal préatica (de
oralizacdo) representa um trabalho com a oralidade, mas, na verdade, séo atividades

circunscritas a oralizacdo da escrita.
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As quatro categorias de analise mostram que as propostas contidas nas
atividades caminham de acordo com que o0s autores da &rea apresentam como
inadequado ef/ou insuficiente quanto ao trabalho com a oralidade. E isso traz
preocupacdo, pois priva os estudantes do desenvolvimento amplo de suas habilidades
linguisticas e de uma desenvoltura plena nos varios contextos de usos da lingua em que
estdo inseridos socialmente.

Embora o uso do livro didatico e a autonomia dos professores possibilitem a
exploracdo de abordagens e de estratégias complementares, o uso do material didatico
que nos serve de pesquisa é reiteradamente exigido tanto através de monitoramento ao
trabalho docente como de avaliagbes periodicas baseadas em seus conteudos,
propiciando um ensino de lingua empobrecido, ao deixar de lado a oralidade e dar

énfase apenas aos eixos de leitura e escrita.

Considerac0es finais

Com este artigo, pdde-se compreender o quanto a oralidade é importante e
precisa ser concebida como um eixo do ensino de lingua tdo necessario quanto a leitura,
escrita e a analise linguistica/semidtica. A pesquisa também contribuiu para desconstruir
a ideia equivocada de que apenas as préaticas escritas podem aproximar os estudantes
dos contextos de usos formais da lingua. Oralidade e escrita ndo sdo modalidades
divergentes, mas complementares. Uma pode e deve apoiar a outra. E a escola precisa
considerar e estimular as préaticas da oralidade, entendendo que o estudo de praticas
orais “nao se trata de ensinar a fala. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade
de usos da lingua” (Marcuschi, 2005, p. 24).

A pesquisa também levou a reflexdes de que o trabalho sisteméatico com a
oralidade, enquanto objeto de ensino-aprendizagem, na perspectiva pedagogica,
dificilmente se faz presente, todavia € essencial. E se torna essencial ndo apenas porque
amplia as capacidades linguisticas dos estudantes, mas porque tambem lhes permite
maior desenvoltura nos processos de participagdo na vida em sociedade como sujeitos
dotados de criticidade e capazes de se impor, defender sua opinido e refutar outras.

Este trabalho permite compreender que os géneros orais podem e devem manter

uma relacdo complexa com a escrita e com outras linguagens, como no caso dos
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géneros televisivos e dos digitais, pois, como sabemos, na contemporaneidade, a vida
das pessoas “sofre transformagdes estruturais significativas” (Pretto, 2013, p. 32).

E necessario que sejam feitas modificagdes importantes no material didatico
analisado, pois 0 mesmo acaba sendo deficitario e incapaz de formar um cidadao critico,
pensante e autbnomo. O material caminha na contramdo de gerar um cidaddo que
transite com desenvoltura pelos varios contextos comunicativos e seja capaz de se
expressar bem, utilizando adequadamente a fala e a escrita, de modo que as
especificidades de cada uma sejam compreendidas de forma adequada pelos estudantes,
permitindo-lhes enxergar com maior clareza o carater de complementaridade existente

entre essas duas formas de uso da lingua.
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