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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral mapear a realidade vivenciada em sala de aula pelos
estudantes/docentes e as condi¢es ofertadas ao estudante com deficiéncia. Para tanto, parte
deste problema: de que maneira o pedagogo, na praxis escolar, pode ter sua formacao voltada
a educacdo numa perspectiva efetivamente inclusiva? Destacam-se Alves (2012), Fonseca
(2015), Macedo (2015) e Sa e Rabinovich (2019), referenciais tedricos que propdem elencar
0s conceitos de deficiéncia, educacdo especial e inclusdo. Esclarece-se como a formacgéo do
pedagogo pode (e deve) se dar na pratica do ensino-aprendizagem, a fim de incluir o
estudante com deficiéncia na classe regular de ensino. Foi aplicada uma pesquisa qualitativa,
com revisao bibliografica e documental para dar suporte ao relato (auto) biografico. Por fim, o
estudo sinaliza que é indispensdvel a esse atendimento a aquisicdo de material didatico
especifico; a adequacdo da estrutura fisica e a formacao continuada para professores.
PALAVRAS-CHAVE: Direito; Formacdo; Pedagogo; Praticas Pedagogicas; Tecnologias
assistivas.

ABSTRACT

This research has the general objective of mapping the reality experienced in the classroom by
students/teachers and the conditions offered to students with disabilities. To do so, it starts
from this problem: how does the pedagogue, in praxisschool, can you have your training
focused on education from an effectively inclusive perspective? Alves (2012), Fonseca
(2015), Macedo (2015) and S& and Rabinovich (2019) stand out, theoretical references that
propose to list the concepts of disability, special education and inclusion. It is clarified how
the training of a pedagogue can (and should) take place in the practice of teaching-learning, in
order to include students with disabilities in the regular teaching class. Qualitative research
was applied, with bibliographic and documentary review to support the (auto) biographical
report. Finally, the study indicates that the acquisition of specific teaching material is essential
to this service; the adequacy of the physical structure and continuing training for teachers.
KEYWORDS: Right; Training; Pedagogue; Pedagogical practices; Assistive

Technologies.
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1 Introducéo

A Educacdo Especial foi definida no artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 como “[...] modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. O publico-alvo da Educagdo Especial sdo os estudantes com deficiéncia — fisica,
sensorial, intelectual ou a juncdo de todas essas — que requerem medidas educativas
especificas no campo da aprendizagem. A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagéo
como direito de todos, bem como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para esse
grupo, sendo tal recomendacéo referendada pela LDB de 1996. Contudo, a definicdo acerca
de como esse atendimento seria prestado s6 ocorreu em 2011, a partir do Decreto n°® 7.611.

Este artigo, oriundo da pesquisa de Especializacdo apresentado ao Curso de
Especializacdo em Inclusdo e Diversidade na Educagdo, Centro de Ciéncias da Saude,
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia em 2020, elenca um Relato de Experiéncia,
trazendo a narrativa da autora sobre as primeiras impressoes a respeito da Educacao Especial
ainda no Ensino Médio como estudante e, mais tarde, j& como pedagoga durante um estagio,
quando pode perceber as necessidades de um aluno em sala de aula, mobilizando-se para
atendé-lo em suas especificidades.

As contribuicBes de técnicos pedagogicos e outros professores especialistas na area
de Educacéo Inclusiva e formacdo docente que sdo coautores produziram o presente escrito.
Logo, como problema deste estudo, coloca-se: de que maneira 0 pedagogo, na praxis escolar,
pode ter sua formacdo voltada a educacdo numa perspectiva efetivamente inclusiva?

Para dar fundamentacdo ao que se quer responder, tem-se como objetivo central
mapear a realidade vivenciada em sala de aula pelos estudantes/docentes, e as condicdes
ofertadas ao estudante com deficiéncia, intercalando com a opinido de estudiosos do tema e a
pratica descrita pela pesquisadora em sua narrativa (auto) biografica.

Historicamente, a educacdo aparece como privilégio de determinado grupo social.
Logo, as praticas pedagogicas adotadas legitimaram ao longo dos anos, por assim dizer, a
exclusdo de maneira geral. Isso tornou notorio o paradoxo exclusdo/inclusdo em quase todo o
mundo. No entanto, a partir da Declarac¢éo dos Direitos Humanos, em 1945, a educagdo toma
um rumo democratico e universal, embora 0 acesso seja ainda hoje dificultado nos paises em
desenvolvimento, caso do Brasil. Antes dessa mudanca de rota, as pessoas com deficiéncia
eram escolarizadas, quando isso ocorria, em instituicbes especiais. Alargavam-se assim as

barreiras ja enfrentadas em funcdo da deficiéncia.
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Cabe dizer que a Constitui¢do Brasileira de 1988, em seu art. 205, “assegura a
educacdo como direito de todos e dever do Estado” (BRASIL, 1988). Contudo, os padrdes de
“normalidade” impostos pela sociedade excluem ainda mais a pessoa com deficiéncia,
invisibilizando-a. Mesmo porque, a deficiéncia representa em si uma forma diferente de estar
no mundo, marcada pela discriminagdo corroborada, as vezes, pela propria familia e por
praticas educativas que ndo consideram as necessidades especificas do educando.

A pessoa com deficiéncia convive, ndo raro, com a incompreensdo em razao das suas
especificidades, fato refletido em praticas pedagogicas inadequadas. Isso a priva do direito de
estar numa classe regular de ensino, sendo separada dos demais estudantes, atitude que a
Educacédo Especial Inclusiva abomina.

Para cumprir o objetivo almejado, este estudo fez uma breve explanacdo acerca dos
conceitos de deficiéncia, educacdo especial e inclusao descrito na sequéncia. Em linhas gerais,
o trabalho apresentado busca esclarecer como a formacéo do pedagogo pode (e deve) se dar
na pratica do ensino-aprendizagem, a fim de incluir o estudante com deficiéncia na classe
regular de ensino. O relato apresentado pela autora, em primeira pessoa, conta sua trajetoria
na Educacdo como estudante e, depois, como docente. JOSE, nome ficticio que visa preservar
a identidade do estudante, entra nesta ultima etapa, bem mais explicado no terceiro tépico —
destinado a metodologia.

O relato da pedagoga revela-se contributivo nesse repensar da “educacdo numa
perspectiva inclusiva”, meta de politicas publicas e de educadores empenhados na construcao
de um saber igualitario, ao alcance de todos. Esse incluir cotidiano, com base na parceria
familia-escola, pode se constituir no acesso concreto a Educagdo por pessoas com deficiéncia

— a0 menos isso € o esperado por quem atua diretamente na area da incluséo.

2 Estudantes com Deficiéncia e Professores da Educacéo Inclusiva

Embora haja um leque de diretrizes bem definido para a oferta da Educacéo Especial
Inclusiva, a realidade vivenciada em sala de aula pelo profissional tem sido marcada por
condicBes distintas as necessidades e aos direitos da pessoa com deficiéncia. Para cumprir a
legislacdo, a capacitagdo de professores é apontada como prioridade, mas, nem por isso, €
posta em pratica nas escolas brasileiras. Ha, além disso, 0 medo de atuar com a deficiéncia

por parte dos profissionais de Educacéo.
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Para Alves (2012, p. 35), “[...] o medo dos professores esta ligado a auséncia do
conhecimento necessario para lidar com as limitacdes, o que gera, no professor, resisténcia ou
rejeigdo em relacao a inclusao”. Esse receio ou “estranheza” frente ao desconhecido, a nosso
ver, s6 pode ser sanado com a capacitagdo, desmistificando a deficiéncia e facilitando a
aprendizagem desse estudante, com o atendimento e o uso de materiais adequados.

Deve-se considerar, também, que esse direito de todos, de carater universal, pode ser
dificil de ser alcancado. No entendimento de Macedo (2015), as politicas ndo tém conseguido
reconhecer a diferenca, sobretudo no Brasil, que é um pais diverso culturalmente. Para esse
autor, a diferenca cultural até pode ser aceita no &mbito privado, mas o cidadao continua a ser
pensado, politicamente, de modo abstrato. Essa abstragdo ndo comporta o diferente, o que esta
fora do padrdo sociopolitico idealizado. Isso se reflete ainda mais, nas politicas elaboradas
para atender as pessoas com deficiéncia ou, no estudo em pauta, o estudante com deficiéncia,
na sua rotina escolar. Esse fato é evidenciado pelas inlmeras normas nesse sentido — ja
destacadas neste trabalho.

Na opinido de Farias, Santos e Silva (2009), quando uma escola trabalha atenta
apenas a um tipo de estudante, agrava ainda mais as desigualdades existentes na educacdo
publica brasileira, justamente porque descarta a diferenca e acentua a exclusao.

Além disso, esse movimento em torno da inclusdo escolar esta, como bem coloca
Jesus (2011), em conflito com os investimentos necessarios a sua concretizacdo, 0 que
envolve formacgédo dos docentes para que possam atuar diante da diversidade; reestruturacdo
fisica, estrutural, filosofica e pedagdgica das escolas, a comecar pela gestdo; edificacdo de
novas perspectivas do trabalho dos docentes atentas a essa realidade; e elaboragéo de
processos avaliativos, com releitura curriculo do escolar para que os conteudos abarquem as
necessidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

E ha, independentemente dessas circunstancias, uma tendéncia de crescimento do
numero de matriculas dessas pessoas nas escolas da rede publica, como sinalizado pelo Censo
Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Em 2019, foi realizada 1,3 milhdo de matriculas na Educacdo Especial, isto é, 34,4% a mais
do que em 2015. Os dados se referem a estudantes na faixa etaria de 4 a 17 anos. A incluséo
em sala regular tem crescido em todas as etapas de ensino, com excecdo da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). No Ensino Médio e na Educacdo Profissional, essa incluséo chega a
ser superior a 99%. Na Educacdo Basica, entre 2015 e 2019, foi verificada a maior variacéo,
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com acréscimo de 10,8 pontos percentuais. Em relacdo ao percentual de inclusdo, 2019 teve
92,8%, ultrapassando os 88,4% de 2015 (INEP, 2020).

Diante desse panorama, cabe indagar: o profissional esta preparado para lidar com a
diferenca em sala de aula? E capaz de perceber comportamentos que indiquem a necessidade
de AEE para o estudante sem diagndstico? Esses sdo, entre outros, questionamentos
importantes a serem respondidos. O que se sabe, em tese, é que 0 processo de aprendizagem
desses estudantes deve ser bem trabalhado para alcancar o objetivo esperado do aluno. E
tarefa da escola e, por conseguinte, da gestdo escolar e de todos os profissionais envolvidos

atuar de modo a favorecer o desenvolvimento da autonomia desse estudante.

3 Método

Este trabalho, uma pesquisa qualitativa, descreve a experiéncia pessoal da autora,
enfatizando sua atuagdo como estudante/professora, ressaltando momentos marcantes desse
percurso relacionados a experiéncia junto a estudantes com deficiéncia.

Metodologicamente, foi feita uma revisdo bibliografica e documental para dar
suporte ao relato (auto) biografico. Esse tipo de relato, segundo Geraldi (1997), permite que 0
produtor do texto seja também seu locutor, tendo o que dizer, razbes para dizer, como dizer e
para quem dizer.

Ou seja, tal método de abordagem alcanca maior riqueza de detalhes sobre a
experiéncia da pessoa, que pode aprofundar emogdes, desejos e aspira¢des. Favorece, ainda, 0
detalhamento de comportamentos de atores sociais, comportamentos esses, verificados neste
estudo, junto a familia, a escola e ao estudante da Educacéo Especial.

O observador do relato (auto) biografico esta inserido no campo e interpreta as
situacdes e os comportamentos, de maneira a compreender os atores sociais, alinhando as

narrativas com analises de pensamentos. Como explica Piovesan (2007, p. 3):

A autobiografia permeia o0 campo da meméria. A formulagdo de textos sobre
a propria trajetoria de vida se faz através do recurso da memoria, resultado
da lembranga que se transforma em linguagem, adicionada a imaginacgéo e
ao olhar particular sobre aquilo que se passou, recriando situacfes a partir do
ponto que se fala, do presente que se escreve e se lembra.
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Neste trabalho, o relato contempla minha experiéncia no Ensino Médio, seguida pelo
que observei ao longo da graduacdo em Pedagogia e, mais particularmente, no estagio
voluntario. Nesta ultima fase, ocorreu o encontro com um estudante com deficiéncia, fazendo-
me querer refletir sobre a Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva. O l6cus
deste estudo foi uma escola localizada no municipio de Areia Branca, situado na base da Serra
de Itabaiana, distante 36 km da capital de Sergipe, Aracaju. Essa regido possui solos rasos ndo
alagados ou argilosos e profundos, que contribuem para sua principal atividade econdmica: a
agricultura.

Segundo o Censo Escolar, havia um total de 4.195 estudantes matriculados em 2019
nessa localidade, considerando-se as escolas das redes estadual e municipal. Desse total, na
Educacdo Basica, 135 apresentavam algum tipo de deficiéncia (INEP, 2020).

A Escola Municipal José Lino dos Santos, foco desta narrativa, fica na zona rural e
dispde de 3 (trés) salas de aula, com pétio, cantina e sala da direcdo. Comportava 79 alunos
em 2018, dos quais 3 (trés) na Educacdo Especial. Em 2017, quando se deu o estagio, havia
76 criancas matriculadas, sendo 4 (quatro) especiais. A manutencdo dessa unidade escolar é
realizada pela prefeitura, que recebe verba federal. O estagio voluntario foi feito numa classe
de reforgo escolar, e essa escola néo oferece AEE®.

A andlise da narrativa considera as dificuldades e contempla informacges transcritas,
envolvendo os atores sociais, bem como minhas impressdes. A seguir, S0 expostas as
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, como ja se falou, ndo compreende deficientes,
mas sim pessoas que passaram a ser assim enquadradas pela Lei n° 12.764/2012 devido as

condicBes pouco favoraveis para a comunicacao e interagdo delas ao longo da vida.

4 Construcéo Pratica da Educacéo Inclusiva por uma Pedagoga

Tenho em 2023, 35 anos, sou parda, licenciada em Pedagogia e residente na zona
rural da cidade de Areia Branca, Sergipe. Atualmente, exerco funcdo na prefeitura municipal.
Em 2 de janeiro de 2020, comecei a trabalhar como Conselheira Tutelar. Gosto do meu

trabalho, pois lido com criancas e adolescentes, estando em afinidade com o publico atendido.

6 Esses dados estio disponiveis em: https://www.qedu.org.br/sobre. Acesso em: 10 set. 2020.
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Estudei em escolas publicas até o Ensino Médio, ponto de partida da narrativa, que se estende
a graduacdo em Pedagogia, quando fiz estagio voluntario.

No Ensino Médio, iniciado aos 16 anos e concluido aos 18, entre 2003 e 2005,
observei, enquanto estudante, dificuldades tipicas de quem frequenta escolas publicas, como
falta de transporte, greves, precariedade da estrutura fisica e material. Também percebi, nesse
contexto, o ingresso de um colega que ndo conseguia se desenvolver nos estudos, uma vez
que tinha atitudes diferentes das consideradas normais pelos professores.

A época, os pais foram orientados a buscar atendimento psicologico e avaliacio
médica. Nesse periodo, se fosse constatado transtorno global de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacéo, o estudante era encaminhado para a SRM na zona urbana, a fim de
desfrutar do AEE. Ou seja, era excluido da sala de aula regular, embora entre 2003 e 2005 ja
houvesse ampla legislacdo voltada a Educacdo Especial contraindicando esse tipo de
exclusdo. Na opinido de Ferreira (2006), com a qual concordo, € de suma importancia que a
crianca esteja na sala regular, pois o ideal é que faca parte efetiva do ensino-aprendizagem, e
a escola deve adotar praticas pedagdgicas nesse sentido.

Iniciei minha formacao académica no curso de Pedagogia em 2013 e me graduei em
2018 numa instituicdo privada de Ensino Superior, a Universidade Tiradentes (UNIT), na
cidade de Itabaiana, Sergipe. O ensino era semipresencial, com aulas presenciais uma ou duas
vezes por semana. Estudos feitos para as disciplinas relacionadas & Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, parte da grade curricular, me proporcionaram uma Visdo
diferenciada sobre o ensino e o ensinar.

O estagio voluntéario na Escola Municipal José Lino dos Santos ocorreu em 2017,
quando visava ganhar experiéncia como monitora. A época, 0 municipio contava com 3.336
estudantes matriculados, conforme dados do Censo Escolar daguele ano.

Minha tarefa consistia em auxiliar estudantes nas atividades, esclarecendo duvidas
sobre assuntos trabalhados pela professora da sala regular. Nesse estagio extracurricular, tive
a primeira experiéncia como docente em uma turma de reforgo escolar em contraturno. A
turma tinha cerca de 15 estudantes, na faixa etaria dos 7 aos 8 anos. A maioria de cor parda,
baixa renda, moradores da zona rural, filhos de agricultores. Os pais aproveitavam o reforgo
escolar para poderem trabalhar ou, em alguns casos, porque ndo sabiam, por falta de
escolarizacdo, como orientar os filhos nas atividades.

Os estudantes do reforgo escolar tinham melhor desempenho nas aulas. A professora

da sala regular falava que, com o reforco, eles aprendiam mais e destacava positivamente o
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fato de ter alguém os auxiliando nas atividades, sobretudo, em razdo das dificuldades
relatadas pelos pais em desempenhar esse papel.

Nessa escola, conheci JOSE, nome ficticio de um dos estudantes da turma de reforco
escolar. JOSE ndo tinha diagndstico de transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. Os pais ndo percebiam ou ndo queriam aceitar que o filho pudesse
ser especial. Entretanto, no dia a dia, JOSE apresentava comportamentos condizentes com
essa possibilidade: ndo parava na sala e sempre que podia ficava defronte ao ventilador, indo
na mesma direcdo das hélices.

Como ndo havia nenhum diagndstico, resolvi conversar com a professora de JOSE,
que ja havia notado isso, e procuramos a direcdo da escola. Com apoio da diretoria, optamos
por chamar os pais da crianga para uma conversa. Durante essa reunido, eu e a professora
regente relatamos o comportamento de JOSE durante as aulas.

E interessante pontuar, como bem esclarece Buscaglia (2002), que a crianca nasce
segundo um projeto tragado pelos genitores, e as projecdes para o filho sdo as mais otimistas.
Talvez por esse motivo o diagndstico de algum tipo de deficiéncia costume deflagrar uma
crise familiar, exigindo a adoc¢éo de estratégias para lidar com eventuais dificuldades.

Seguindo nossas orientacBes, 0s pais decidiram procurar um especialista na area,
sendo JOSE diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O profissional
pontuou que, com tratamento adequado, apoio familiar e educacional, JOSE poderia se
desenvolver satisfatoriamente. Para Sa e Rabinovich (2006), o apoio da rede familiar é
determinante para que essa crianga possa ser integrada na sociedade e consiga ter bom
desempenho na trajetoria escolar. Os pais de JOSE foram por esse caminho.

O TEA pode se manifestar de diferentes modos, englobando quadros relacionados a
perturbacdes do sistema neurolégico. HA pelo menos trés caracteristicas marcantes:
dificuldade de comunicacdo, dificuldade de interacdo/socializacdo e comportamento com
padrdo repetitivo/restritivo. A pessoa com TEA pode ter apenas uma dessas caracteristicas ou
as trés (FONSECA, 2015). Esse diagnostico, em casos leves, pode ser relativamente dificil,
como se sabe.

Considerando que JOSE é um aluno com TEA, a dindmica da atuacdo pedagogica
voltou-se a tira-lo da situacdo de excluséo, enfatizando a importancia do ambiente inclusivo,
estimulando a aprendizagem sem discriminacdo. Com o AEE disponibilizado pela escola ap6s
o diagnostico, JOSE passou a usufruir dos servicos e recursos necessarios ao seu

desenvolvimento, com atividades diferentes das realizadas na sala de aula comum, mas
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relacionadas ao processo educacional dos demais colegas, a fim de fazé-lo interagir com o
grupo.

Para Vygotsky (1984), ha potencial e capacidade nos sujeitos com deficiéncia, mas
percebe que, para que os mesmos possam desenvolvé-las, carecem ser lhes dadas condigdes
metodoldgicas adequadas. Assim, deve-se propiciar ao aprendente uma educacdo que lhes
ofereca a apropriagdo da cultura histérica e socialmente construida, para melhor
desenvolvimento.

Neste sentido, foi acolhido, recebido pelo meio, tendo e trocando experiéncia com 0s
outros estudantes. Ainda h4 um longo caminho a ser percorrido, tanto em questfes politicas
guanto em questdes sociais, mas vale lembrar que os estudantes com deficiéncia sdo 0os mais
beneficiados quando a escola é inclusiva de fato.

Nesta perspectiva, o/a estudante com TEA possuem desenvolvimento atipico nas
areas cognitiva ou de aprendizagem, comunicacdo e interagdo social, deteccdo e trato de
emocdes, coordenagdo motora e concentragdo (FERNANDES & NOHAMA, 2020). Com
dificuldades em compreender termos abstratos, fazendo uso de meios visuais, tacteis ou
auditivos para auxiliar na comunicacao.

Na pratica pedagogica escolar, € possivel proporcionar um melhor rendimento com
conteudos diferentes, fomentando no estudante a interacdo com o conhecimento de uma
maneira mais pratica e prazerosa, agucando, assim, a curiosidade e ajudando a aplicar suas
competéncias para potencializar as habilidades dos mesmaos.

E preciso que no intuito de inclui-lo em sala de aula, se faz necessério as adequagdes
nas praticas pedagdgicas principalmente com as praticas assistivas, para que ele possa
participar do mesmo contexto de estudo que os demais. Como diz “As tecnologias assistivas
(TA) séo produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias e estratégias que
podem ser usados na educagdo para promover o aprendizado com autonomia e 0 SUCeSSO
académico de estudantes que t€ém algum tipo de deficiéncia” (BRASIL, 2015).

Dessa forma, por meio das tecnologias assistivas e seus métodos de inclusdo para a
aprendizagem, os estudantes com deficiéncia, tem oportunidade de acesso a sala de aula
regular, onde Ihe sera proporcionado um ensino com efeito benéfico, acompanhando assim, o
aumento de uma aprendizagem efetiva nas institui¢cdes de ensino. Ja é possivel dizer que essas
tecnologias visam uma melhoria na integracdo e na aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, tendo em vista, que as mesmas se utilizam de dispositivos, equipamentos,

estratégias, dentre outros, que visam promover autonomia, independéncia e inclusdo social.



25 a 27 de outubro de 2023
ISSN: 2179-4901

& sim=DUC

Uma das tecnologias que vem sendo bastante explorada nos Gltimos estudos, sdo 0s
jogos digitais ludicos que visam a melhora dos déficits de habilidades decorrentes do TEA,
que estdo presentes na area motora, emocional, cognitiva e concentracdo. Os jogos digitais,
enquanto ferramentas educacionais, permitem ao aluno assimilar conceitos, auxiliando no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais
para sua formagdo. Com a utilizacdo de jogos digitais, José desenvolveu suas habilidades
cognitivas, principalmente, reconhecimento de padrbes, processamento de informacdes,
criatividade e pensamento critico (FERNANDES & NOHAMA, 2020).

Por exemplo, quando se trabalha com algum tipo de dispositivo com jogos, e que
nesses jogos existam a fala e algum tipo de desenho que o estudante aprecia, é possivel
observar como aquilo o atrai, e é ai que o professor e/ou precisa adequar essas tecnologias
assistivas nas atividades que inclua o contetdo que os demais estudantes estdo estudando e
que de uma forma prazerosa ele de fato esta incluido em sala de aula, e sera benéfico para
todos, pois 0s demais podem participar e assim, cria também uma interacdo entre estudantes e
docente.

Em uma sala de aula por mais dificil que seja, o sentido é estudantes e docente, e ndo
a divisdo estudantes, docente e o estudante com deficiéncia. E preciso fazer essa inclusdo
acontecer, e as tecnologias assistivas auxiliam muito nessa area, pois com os desenhos, as
falas, a escrita, as letras, ou figuras de outros recursos, ocorrerd o aprendizado, claro que ao
tempo de cada um, mas, acontecera.

Com desenhos, figuras, letras adaptadas em fichas entre outros, chama a atencéo e
facilita o estudante ouvir, ver e repetir, contudo, € necessario que o docente observe se esta
acontecendo o aprendizado, ou somente meras repeti¢coes do que estd ouvindo e vendo. Deve-
se entender a tecnologia assistiva na educacdo como um recurso fundamental para contribuir
na inclusdo social, pois ela proporciona o aprendizado por meio de diversas ferramentas que
atendem diferentes limitagGes.

A abordagem ludica vem sendo aplicada de forma incremental cada vez mais ao
longo do tempo. Os estudos fazem uso de diversas formas de obtencdo de dados do jogador,
sejam a partir de recursos dos proprios dispositivos (cameras, sensores, microfones, entre
outros), sejam com auxilio de recursos externos (sensores de movimento, rastreadores de
olhos, detectores de gestos). FERNANDES & NOHAMA, 2020). Vale lembrar, que o0s
dispositivos mais utilizados apontados pelos estudos sdo os smartfones e tablets, tanto por
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serem de mais facil acesso, quanto pela possibilidade funcional de ser utilizado em qualquer
lugar e ambiente.

Os estudos desenvolvidos para o uso de jogos digitais como tecnologias assistivas
para pessoas com TEA, apresentaram resultados positivos nos mecanismos aplicados,
demonstrando uma melhora na area de habilidade proposta. Posto isto, € importante estimular
para que novos estudos sejam desenvolvidos utilizando-se de as tecnologias associadas ao uso
dos jogos digitais com interesse nas tecnologias assistivas para pessoas que apresentam
deficiéncia, transtorno ou talento e dotag&o.

Nessa proposta de insercdo pratica com uso da tecnologia assistiva parte do direito
do estudante José da acessibilidade de acordo com seu funcionamento cognitivo, social e
afetivo, logo, reafirmarmos a Lei n® 13.977/2020 (BRASIL, 2020). Essa norma alterou duas
outras anteriores relacionadas ao autismo e foi nomeada Lei Romeo Mion, mencéo ao filho do
apresentador Marcos Mion. Como figura publica e pai, Mion tem sido porta-voz dos que
convivem com o transtorno, mostrando a possibilidade de ter uma vida plena, desde que
sejam tracadas estratégias voltadas as necessidades de cada pessoa. A partir de agora, 0s
autistas tém direito a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Ciptea).

Esse documento visa “[...] garantir atengdo integral, pronto atendimento e prioridade
no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em especial nas areas de salde,
educagdo e assisténcia social” (BRASIL, 2020). Trata-se de uma boa noticia para JOSE e
tantos outros individuos com essa condicao especial que, se levada em conta por familiares e

educadores, pode ser, sendo contornada, ao menos aceita em sua diferenca.

Consideragoes Finais

Diante do exposto, fica evidente que apenas um conjunto de normas ndo basta para
ofertar uma educacéo inclusiva. O relato de experiéncia do percurso da autora desde o Ensino
Médio até o estagio voluntario, ao final da sua graduacdo em Pedagogia, deixa claro que a
presenca de estudantes com deficiéncia pode ser mais frequente e comum a cada dia nas salas
regulares. No primeiro momento, entre 2003 e 2005, a orientacdo da escola foi a de colocar o
estudante com deficiéncia numa sala separada, excluindo-o do processo educacional, fato que

chamou a atencdo da narradora.
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J& na experiéncia como estagiaria voluntéria, o contato direto com um estudante que
ndo tinha diagndstico médico, mas se comportava de maneira diferente dos demais, a fez
tomar uma atitude relevante. Essa percepcdo motivou a escola a chamar os pais, que foram
entdo orientados a buscar ajuda profissional. Essa manobra revelou-se fundamental ao
desenvolvimento do estudante que tem TEA e poderia enfrentar ainda mais barreiras a sua
incluséo.

Percebe-se, de modo geral, a falta de sistematizacdo nesse processo, a fim de que a
inclusdo na educacéo seja feita de forma produtiva, pois de nada adianta colocar estudantes
com deficiéncia na sala regular de ensino sem que haja recursos adequados ao seu
desenvolvimento. O docente, por sua vez, conforme se depreende, deve se questionar se 0
conhecimento tido sobre Educacdo Inclusiva € suficiente para a sua atuacao pratica ou se ha
necessidade de especializacdo na area para aprimorar-se. Normalmente ha.

Este trabalho também ressaltou a importancia do posicionamento da comunidade
escolar junto aos pais/responsaveis com o acompanhamento do estudante com deficiéncia,
cobrando suporte apropriado para o0s estudantes, bem como estrutura adequada ao
deslocamento na escola. Essas sdo medidas capazes de atender algumas das demandas de
pessoas com deficiéncia.

Conclui-se que as leis e orientagcOes contidas nas diretrizes sdo importantes, mas
insuficientes para a efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas regulares. Tornam-
se indispensaveis a esse atendimento a aquisicdo de material didatico especifico; a adequacéo
da estrutura fisica; cursos continuados para professores; e a implementacao de disciplinas no
curriculo de graduacdo, entre outras providéncias.

Também se visibiliza, a partir do relato (auto) biografico apresentado, a importancia
da observacao e da atuacdo dos docentes, pois muitos estudantes ndo contam com diagnaostico.
Deve-se, a nosso ver, estimular novos trabalhos cientificos e focar em programas voltados a
identificar comportamentos que possam dificultar o aprendizado dos estudantes. Afinal,
somente a partir dessa percepcdo da deficiéncia, que pode ndo ser tdo evidente a olhos nus, o
direcionamento para a inclusdo na sala regular e 0 AEE em outro turno serdo, de fato,
colocados em pratica. Para incluir é preciso estar sensivel as necessidades de quem tem uma

condicéo diferente, mas nem por isso desigual em seu direito de SER e de ESTAR no mundo.
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