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RESUMO

Este artigo apresenta um panorama historico sobre a evolucéo do conceito de Educacao
Inclusiva incutido nos diversos documentos que disciplinam essa tematica, bem como a
formacdo docente. O trabalho lanca méo de estudos bibliograficos que discutem a
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo e os desafios de atender alunos com
deficiéncia no ensino regular, sobretudo nos ensinamentos de Almeida (2007), Mantoan
(2003) e Novoa (2002), e, com essas bases, as consideracfes aqui debatidas conduzem a
reflexdo sobre as possibilidades que uma formacgédo docente, aliada com a perspectiva da
Educacdo Inclusiva, podem trazer para o desenvolvimento de um trabalho educativo que
contribua com mais eficacia para a efetivacdo da incluséo escolar como uma proposta
ancorada numa educacdo de qualidade para todos.
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ABSTRACT

This article presents a historical overview of the evolution of the concept of inclusive
education instilled in the various documents that discipline this theme, as well as teacher
training. The work drew from studies bibliographic discussing special education from
the perspective of inclusion and challenges to meet students with disabilities in
mainstream education, especially in the teachings of Mantoan (2003), Almeida (2007)
and Névoa (2002), and, these bases, the considerations to chi debated lead to reflection
on the possibilities teacher training, coupled ¢ om the perspective of Inclusive
Education , can m bring to the development of educational work that contributes more
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effectively, for effective inclusion education as a proposal anchored in quality education
for all.

KEYWORDS: Inclusive Education. Teacher Education. Legislation

1 Introducéo

O presente artigo foi elaborado com o objetivo de compreender e refletir sobre
como as novas demandas postas a escola no que tange a inclusdo tém impactado a
cultura escolar, mais especificamente os professores da rede de ensino regular. A
tematica da inclusdo desencadeou debates acirrados no ambito educacional de tais
praticas e modos de pensar a educacao.

Historicamente, alguns grupos sociais, tais como: indios, negros, populacdo de
baixa renda, ficaram a margem do processo de socializa¢do, ndo tendo o devido acesso a
direitos como educacéo, a exemplo também das pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Esse grupo teve a educacdo em escolas organizadas em torno do conceito de escolas
especializadas para estudantes com deficiéncia, que ficavam segregados dos demais,
surgindo assim as escolas de Educacao Especial.

Kassar (2011) argumenta que as mudancas no atendimento as pessoas com
deficiéncia ocorrem, especialmente, apdés a Segunda Guerra Mundial, diante da
necessidade de garantir emprego e escolarizacdo para essas pessoas; dos movimentos
sociais coordenados pelas pessoas deficientes e suas familias; além da edicdo de
documentos internacionais, subscritos e ratificados por diversos paises, entre eles, o
Brasil.

A esse respeito, a partir de meados do seculo XX, a intensificacdo dos
movimentos sociais a favor da igualdade e de luta contra todas as formas de
discriminacdo que impedem o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia
contribuiu para o surgimento, em nivel mundial, da defesa de uma sociedade inclusiva.
A0s poucos, incorporou-se ao sistema educacional regular e buscou métodos que
facilitassem a integracdo dos alunos com deficiéncia.

Entretanto, muitos professores regulares ainda demonstram dificuldades e
insegurangas quando acolhem um aluno inclusivo em sala de aula, pois conservam

tracos, concepgdes e praticas que se orientam por principios pedagdgicos centrados
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numa educacao padronizada e com visdo homogénea.

Diante do exposto, cabe mencionar que a relevancia deste artigo decorre da
necessidade de defender a construcdo de uma sociedade inclusiva, na qual se inserem 0s
alunos que apresentam deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotacéo,
promovendo mudangas de atitude nas pessoas que tém alguma intervencdo no ambito
educativo. Tem como objeto o professor da sala de aula regular e destaca a contribuicédo
da formacéo docente sobre a legislacdo que disciplina as regras e ampara 0s alunos com
deficiéncias.

Nessa perspectiva, pretende-se refletir sobre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia tecendo consideracOes a respeito de politicas de formacdo de professores,
alem de considerarmos algumas orientac6es legais que estdo pautadas pelos seguintes
principios: a preservagdo da dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da
cidadania.

Com o auxilio de fonte bibliografica que versa sobre a tematica, foi efetivada a
construcdo do conhecimento proposto para a investigacdo, gerando conhecimentos
cientificos significativos que podem contribuir com os demais profissionais no estudo
da inclusdo. Vale ressaltar, ainda, que a escrita culminou em trés secGes, a saber: 0s
marcos legais da educacéo inclusiva, a reflexdo sobre a formacdo docente na perspectiva

da inclusdo e as mudancas na pratica docente.

1 Marcos legais da Educacéo Inclusiva

A promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988,
fruto do processo de redemocratizacdo do pais, veio garantir direitos fundamentais para
os cidadaos brasileiros. O direito a Educacdo Inclusiva das criancas e dos adolescentes
com deficiéncia tem sua base de fundamentacdo na aplicacdo do principio fundamental
da dignidade humana (art. 1°, 11l da Constituicdo) e no principio da igualdade (art. 5°,
caput da Constituicdo).

A Constituicdo Brasileira de 1988 expressa, também, o atendimento de
Educacdo Especial preferencialmente na rede regular em sala de ensino comum, dando
oportunidades e condigdes para todas as criangas e todos os adolescentes, sem excecao,
se escolarizarem.

O processo inclusivo de educacgéo de criangas especiais foi tema de discussao no
3
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Brasil e em diversos paises. H&, nesse contexto, ndo apenas mera preocupacgao, mas
verdadeiro anseio pela construcdo de uma sociedade que ndo apenas reconhega a
diferenca como um valor humano irrefutavel, mas, em especial, promova plenas
condigdes para o desenvolvimento das potencialidades de todos, sendo respeitada cada
singularidade.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada entre 5 a 9 de
mar¢o de 1990, em Jomtien (Tailandia), com participacdo da UNESCO, do UNICEF,
do Banco Mundial, de organizagdes intergovernamentais e ndo governamentais
(ONGsS), resultou na elaboracéo da Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos, um
marco para a Educacgéo Especial, sendo o mais importante, que desencadeou adequacoes
nos paises para a inclusao das pessoas com deficiéncia.

Com efeito, no curso desse processo, fazia-se imprescindivel aglutinar os paises
em torno desse proposito, e nesse esteio cada um deles foi incentivado a elaborar Planos
Decenais de Educacdo para Todos, que, dentre outros aspectos, visavam a contemplar
diretrizes e metas do Plano de Acao da Conferéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), do Brasil, também prevé a
igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, salienta o direito ao
atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncias e assegura o trabalho
protegido para os adolescentes.

No Brasil, foi elaborado o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993 a
2003), cuja meta era promover transformacdes nos sistemas de ensino para garantir o
acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia na escola.

H4, desde entdo, um movimento politico para alcancar as metas de educacéo
para todos; exemplo disso ocorreu na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial,
realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, da qual participaram 92 paises e 25

organizac@es internacionais que, reunidos, definiram:

[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que elas devem se adequar [...] elas
constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos. (UNESCO, 1994, p. 8-9).
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A Declaracdo de Salamanca defende que é nas escolas regulares, com uma
proposta inclusiva, que se constituem meios eficazes de combater atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacdo para
todos. Desse modo, ampliou-se o conceito de Educacdo Especial Inclusiva.

Também no ano de 1994 foi definida a Politica Nacional de Educacdo Especial,
que, dentre outras diretrizes, determinou o processo de integracdo instrucional que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular, voltadas para aqueles alunos
de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem. Ao inves de promover uma
mudanca de concepcdo favorecendo os avancos no processo de incluséo, essa politica
demonstra fragilidade.

Outro dispositivo de grande importancia € a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira — LDB, Lei n° 9.394/96, que aborda a vertente inclusiva para 0s
sistemas regulares de ensino, dando énfase, no capitulo V, especificamente a Educacéo
Especial. Nesse sentido, o art. 58 dispde o seguinte: “entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdao” (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira carece de algumas alteracdes,
dentre elas a necessidade de atualizar a terminologia para, por exemplo, substituir
expressoes como “portadores de necessidades especiais” por “alunos com deficiéncia”.
Antes a educacdo era definida em funcdo das criancas com uma série de problemas
fisicos, sensoriais, intelectuais ou emocionais. Nestes Gltimos 20 anos, ficou claro que o
conceito de necessidades educativas especiais tinha que ser ampliado a fim de incluir
todas os sujeitos independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas e afetivas,
qualquer que fosse o motivo, que ndo se beneficiam do ensino escolar.

Na concepgdo de Mantoan (2003, p.16), a “inclusdo implica uma mudanga de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e o0s que
apresentam dificuldades de aprendizagem, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral”. Para que aconteca a verdadeira inclusdo é
necessario que todos os alunos, sem nenhum tipo de discriminagdo, atinjam o maximo
de desenvolvimento possivel de suas capacidades pessoais, sociais e intelectuais.

Esse ensinamento é balizador para a compreensao de que a inclusdo escolar, na
5
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verdade, finda por propor uma nova intelec¢do do préprio conceito de educagdo, pois
contempla os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas também insere, nesse mesmo contexto, os demais alunos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
com a atualizagdo publicada em 2008, assegurou o direito de toda crianca frequentar a
escola comum e, além disso, distinguiu as acdes que sdo de competéncia da Educacdo
Especial daquelas que sdo competéncia do ensino comum, fixado este Gltimo como
responsavel pela escolarizagdo de todos os alunos, indistintamente, nas classes comuns
de ensino e o primeiro como responsavel pelos servicos de que podem necessitar 0s
alunos da Educacdo Especial.

Ainda nesse contexto, vale sublinhar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), regulamentado pelo Decreto n° 6.571/2008, que, por seu turno, reestrutura a
Educacdo Especial e consolida diretrizes e acdes ja existentes voltadas a Educacao
Inclusiva.

Nos ultimos anos, constatam-se outras conquistas regulamentares no contexto da
Educacdo Inclusiva, merecendo destaque o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o
decénio 2014/2024, instituido pela Lei n° 13.005/2014, que definiu um rol com dez
diretrizes e vinte metas norteadoras da educacdo brasileira nesse periodo, e vale
salientar, também, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), de 2015, que garante o direito das
pessoas com deficiéncia de serem respeitadas.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia levou quinze anos de
tramitacdo no Congresso Nacional até se tornar lei em 6 de julho de 2015. Ela é
resultado de uma construcdo coletiva e avancou, entre outros pontos, ao ampliar a
punicdo para quem desrespeita os direitos desse segmento da populacdo, ao mudar a
avaliacdo de pessoas com deficiéncia que reivindicam beneficios e direitos sociais e ao
proibir atos discriminatérios, como cobrar mensalidade mais cara de alunos com
deficiéncia.

Podemos perceber, a partir da evolucdo historica dos dispositivos legais que
asseguram as pessoas com deficiéncia, que o sistema educacional brasileiro passou por
grandes mudangas nos Gltimos anos e tem conseguido cada vez mais respeitar as
diversidades.

Apesar do grande avanco no marco legal, o pais ainda necessita desenvolver
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acOes, de forma descentralizada, que contribuam para transformar o modelo
assistencialista, permitindo que as pessoas com deficiéncia exercam o papel de
protagonistas na implementacdo das politicas publicas e garantindo, com isso, sua plena

cidadania.

2 Reflexdo sobre formacéo docente na perspectiva da inclusédo

Nos Gltimos anos, a Educacdo Inclusiva vem se tornando uma realidade cada dia
mais desafiadora para os sistemas de ensino brasileiro, uma vez que o direito a educagéo
ndo se configura apenas pelo acesso, materializado na matricula do aluno junto ao
estabelecimento escolar, mas também pela sua participacdo e aprendizagem ao longo da
vida. Entretanto, hd muita inseguranca por parte dos docentes sobre como desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem com os estudantes com deficiéncia nasala de aula.

Para enfrentar esses impasses, a escola tem sido provocada a realizar praticas
pedagdgicas inovadoras gque tenham por escopo transformar as instituicbes para se
ajustarem aos principios inclusivos de educagdo. O docente, nesse contexto, necessita
relacionar teoria e pratica e fazer uma avaliacdo diagndstica no inicio do ano letivo para
conhecer o desempenho académico, cognitivo e afetivo do seu discente, para assim
planejar e confeccionar recursos didatico-pedagogicos que potencializem a
aprendizagem/conhecimento, além da socializacdo e interacdo entre os estudantes
com/sem deficiéncia, transtornos ou altas habilidades/superdotacdo. No entanto, nao é
essa a realidade nas escolas inclusivas atualmente.

Analisando o cenario da formacdo do pedagogo, ele assume relevante papel na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, de modo que esta tem de ser discutida no curriculo
do curso de Pedagogia, pois, se outrora a graduacdo preparava 0s professores para
atuarem numa perspectiva homogeneizadora, hoje, com o paradigma da inclusdo, os
cursos de Pedagogia e licenciatura precisam de adequac@es, visando preparar o futuro
professor da melhor forma para conduzir o processo de ensino com alunos muito
heterogéneos, sempre respeitando as peculiaridades de aprendizagem de cada aluno.

E basilar que se tenha discussdes e propostas que corroborem a formagao inicial
e continuada para 0s docentes na contemporaneidade, visto que sdo diversos os desafios
na Educacgéo Inclusiva, como retrata Miranda (2015) nos seguintes elementos: o quadro

politico para promover a formacdo de professores para a inclusdo; a realidade da
7
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atuacdo profissional docente para a inclusdo; a qualificacdo necesséria para essa
formacdo; a pratica efetiva da formacéo de professores para a incluséo; as caracteristicas
fundamentais da sociedade e das relagdes culturais (MIRANDA, 2015, p. 16).

Certamente, ser professor, hoje, tem sido um desafio cada vez mais rigoroso,
pois exige novos conhecimentos e praticas que atendam a diversidade dos alunos, uma
vez que se deve estar preparado e seguro para trabalhar com o aluno com deficiéncia.
Conforme ressalta Almeida, “Formar o professor ¢ muito mais que informar e repassar
conceitos; é prepara-lo para o outro modo de educar, que altere sua relagdo com o0s
conteudos disciplinares e com o educando” (2007, p. 336).

A acdo que deve marcar as politicas publicas de educagdo € a formacdo dos
profissionais de educacdo. Na LDB, no art. 59, Ill, que trata da Educacdo Especial, séo
previstos “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 60).

Em linhas gerais, a formacdo de professores € um dos pontos criticos que podem
influenciar na qualitativa efetivacdo das politicas inclusivas e na consolidacdo da
inclusdo escolar. Todavia, certo é que ainda hd muitos professores dos sistemas de
ensino com pouca, ou até nenhuma, familiaridade teorica e pratica com o assunto.

No entanto, os indicativos legais mostram um contexto historico que reflete
rastros contraditorios entre a inclusdo e a integracdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas. Alguns professores ainda confundem o termo Integracdo com Inclusdo,
acreditando que sdo sinbnimos. A diferenca principal é que, no modelo da Integracéo, a
escola ndo se transforma e é o aluno que tem de se adaptar; ja na Inclusdo a escola
precisa se adaptar as necessidades do aluno com deficiéncia.

A formacéo de professores tem sido objeto de estudo (GLAT; PLETSCH, 2010;
VITALIANO, 2010;SOARES, 2010), enfatizando a urgente necessidade de formacéo
pedagdgica dos professores pensada de modo que contribua para o ensino mais
comprometido, ético e politicamente com as exigéncias do contexto atual.

E relevante expor que a formacdo inicial na area das licenciaturas é um
importante momento para a formacdo do futuro docente, na medida em que é nesse
periodo que se tem a possibilidade de se familiarizar com conhecimentos de situacdes

que provavelmente ele enfrenta ou enfrentara no seu fazer pedag6gico. Somente essa
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formacdo ndo sera suficiente para o desenvolvimento de competéncias que garantam o
sucesso de uma pratica pedagogica que contemple principios inclusivos. Até muito
recentemente, esses conhecimentos eram tratados em estudos complementares,
realizados, no geral, em habilitacdo do curso de Pedagogia/demais licenciaturas.

Esses estudos complementares sdo, na maioria das vezes, a formagao continuada
para 0 docente, 0 que é essencial na vida académica dos profissionais da educacdo por
fortalecer seus conceitos, ampliar/fomentar novas aprendizagens, contribuir com
atividades praticas que proporcionam a eles a qualificacdo da sua pratica em sala de
aula, consolidando sua formacéo inicial e proporcionando a capacitagdo e a graduacao
na estruturagdo de um planejamento e sua execuc¢do segundo a proposta da Educacao
Inclusiva.

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com deficiéncia ndo podem ser de
dominio apenas para alguns especialistas, devem, na verdade, ser uma tematica de todo
0 contexto escolar. Alids, ndo se pode deixar de considerar que, no contexto da
educacdo, além dos professores, atuam outros profissionais que certamente tém
importante papel no desenvolvimento de acbes educacionais. Alias, ndo € muito
rememorar que a Educacdo Especial tem a incumbéncia de orientar a reorganizacdo da
escola e garantir os apoios necessarios para tais alunos.

A colaboracdo entre os diversos agentes da escola, tais como o0s gestores e a
equipe técnica, os professores da sala comum e os professores do AEE, é imprescindivel
para o desenvolvimento de uma pratica sintonizada com as necessidades dos alunos.
Esses profissionais devem trabalhar juntos e orquestrar seus esforcos em favor da
educacdo de qualidade.

Noévoa (2002, p. 23) menciona que “o aprender continuo € essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente”; ou seja, para ele, a formacdo continuada se da de
maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos
de analise.

Para estar de acordo com o paradigma da Educacdo Inclusiva, se fazem

necessarias transformag6es na escola, entre outras possibilidades de mudar o curriculo e
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a preparagdo dos professores. A formagdo continuada do professor deve ser de
responsabilidade dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino.

Um dos ambitos que explicitam as orientagdes para a formacdo continuada de
professores esta na lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que apresenta o Plano
Nacional de Educacdo, e na Resolugdo n°2 do CNE/Cémara de Educacdo Basica, de 11
de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica.

Diante desse contexto, se a escola se prop6e a promover a inclusdo, isso
significa uma mudanca de postura e de olhar para com a deficiéncia. Isso tambem
implica quebras de paradigmas e reformulacdo do nosso sistema de ensino para que se
valorizem a igualdade entre todos os alunos e o respeito as diferengas no processo de

aprendizagem.

3 AS MUDANCAS NA PRATICA DOCENTE

A inclusdo causa mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a
ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades, mas apoia a todos. As escolas
inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas, como constata
Mantoan (2015, p. 62):

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esfor¢co de modernizar e
reestruturar a natureza atual da maioria de nossas escolas. Isso
acontece & medida que as instituicbes de ensino assumem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em
grande parte, do modo como 0 ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada.

No entanto, Carvalho (2016, p. 81) nos lembra que “as mudangas no pensar,
sentir e fazer educacao para todos ndo ocorrem num estalar de dedos, nem dependem da
vontade de alguns”. E acrescenta: “para que a educagdo inclusiva se concretize, na
plenitude de sua proposta, é indispensavel que sejam identificadas e removidas barreiras
conceituais, atitudinais e politico-administrativas, cujas origens sdo multiplas e
complexas” (CARVALHO, 2016, p. 125).

10
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Porém, sabemos que um sistema inclusivo ndo é aquele que tem todas as escolas
preparadas da noite para o dia, mas é aquele que adota uma postura pela ndo exclusdo e,
a partir dai, busca as medidas necessarias para atender com qualidade e respeito a todos
os alunos, impulsionando, ao mesmo tempo, modificagfes na concepcdo do curriculo,
na organizacao das escolas, na formagéo dos professores e no processo de ensino na sala
de aula.

A mudanca de atitude ndo consiste apenas em inserir alunos deficientes nas
instituicbes de ensino; o compromisso € garantir uma educacdo de qualidade para todos
eles, e, para se conseguir isso, o trabalho coletivo entre os gestores escolares e os
professores é fundamental para a construcéo de acbes que tornem a escola um ambiente
inclusivo.

Sabemos que, no geral, os professores sdo bastante resistentes as inovacoes
educacionais, como a inclusdo. Assim, a tendéncia € se refugiarem no impossivel,
considerando que a proposta de uma educacao para todos € valida, no entanto utopica,
impossivel de ser concretizada com muitos alunos e nas circunstancias em que eles

trabalham.

Consideracoes finais

Embora o processo de evolu¢do da Educacdo Inclusiva seja lento e, por isso
mesmo, ainda esteja muito distante do que seria minimante desejavel, impde-se
reconhecer que, pelo menos, desde 1990, hd avancos, sobretudo no que concerne a
protecdo legal.

Se, num passado recente, a crianca com deficiéncia vivia a margem do processo
educacional, relegada a escolas ditas especializadas, que, todavia, seriam como um
campo de segregacdo, hoje se tem a consciéncia e o dever de inserir essas criancas na
escola regular, respeitados, sempre, os limites da realidade de cada uma delas.

Esse fato, por outro lado, impGe severo desafio para a escola, seja do ponto de
vista estrutural, seja, sobretudo, no preparo dos professores mediante formagéao
continuada, técnicas e outras, de cunho multidisciplinar, que permitam a verdadeira
inclusdo da crianca com deficiéncia.

Contudo, para que a dita inclusdo seja plena, faz-se necessario que esse
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aperfeicoamento alcance os demais profissionais que trabalham no ambiente da escola,
como também ¢é igualmente necessario que os alunos regulares sejam estimulados a
participar e compreender essa nova realidade educacional.

A Educacéo Inclusiva, nesses termos, mostra-se absolutamente plena, pois, de
um lado, contempla o interesse da crianca com deficiéncia, contudo, de outro lado, em
igual proporcédo, contribui para o engrandecimento de todos que estdo inseridos no
contexto da incluséo.

A formacao dos professores é condi¢do necessaria para que se produzam praticas
integradoras positivas nas escolas. Logo, é importante que os docentes conhecam as
politicas de Educacdo Inclusiva e compreendam as implicagfes organizacionais e
pedagdgicas delas para a democratizacdo da educagdo no pais. Ndo ha como mudar
praticas de professores sem que eles tenham consciéncia de suas razdes e seus
beneficios, tanto para os alunos quanto para a escola e para o seu desenvolvimento
profissional.

Assim, certo € que existem avangos, mas ha muito mais trabalho e evolugdes por
vir. O processo é continuo, e, tendo em mente a realidade do nosso pais, um dos atuais
desafios é massificar essa nova escola para as criangas com deficiéncia, principalmente

aquelas que se encontram nos recantos mais longinquos do Brasil.
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