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RESUMO

O artigo apresenta as consideracGes dos professores com o cargo de segundo professor
no atendimento aos alunos com deficiéncia em tempos de ensino remoto. As escolas da
rede estadual de ensino de Santa Catarina organizaram as aulas no sistema de ensino
remoto devido a pandemia do COVID-19. A investigacdo buscou analisar as formas de
interacdo pedagogica entre os professores e alunos com deficiéncia, identificar os meios
de producdo e adaptacdo dos materiais no ensino remoto e apreender sobre o
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Como
procedimento de analise optou-se pela Analise de Contetdo (BARDIN, 2011), por meio
de um questionario elaborado no Formularios Google e encaminhado por e-mail aos 14
professores, sendo que 6 responderam as questdes. As respostas apontaram sobre a
necessidade dos alunos com deficiéncia no acompanhamento presencial para o
entendimento dos conteddos e realizacdo das atividades.
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ABSTRACT

The article presents the considerations of teachers with the role of second teacher in
assisting students with disabilities in times of remote education. State schools in Santa
Catarina organized classes in the remote education system due to the COVID-19
pandemic. The investigation sought to analyze the forms of pedagogical interaction
between teachers and students with disabilities, identify the means of production and
adaptation of materials in remote education and learn about the monitoring of the
teaching and learning process of students. As an analysis procedure, Content Analysis
was chosen (BARDIN, 2011), through a questionnaire prepared in Google Forms and
sent by email to the 14 teachers, 6 of whom answered the questions. The responses
pointed to the need for students with disabilities in face-to-face monitoring to
understand the contents and carry out activities.
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1 Introducéo

O processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia suscita o envolvimento
conjunto dos responsaveis, professores e comunidade escolar. Assim, necessitam ter
clareza sobre objetivos educacionais e ofertar possibilidades para que os alunos, mesmo
com suas limitagdes, avancem em seus estudos no processo de ensino e aprendizagem.

A funcéo do segundo professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental seré
de correger a turma em conjunto com o professor titular. Desta forma, atuard em
parceria com 0 proposito principal de organizar procedimentos diferenciados para
qualificar a pratica pedagdgica. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o segundo
professor atuara no apoio do professor regente, no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas em funcdo do conhecimento especifico das areas do conhecimento.
(SANTA CATARINA, 2009).

Em tempos de ensino remoto instituido nas escolas da rede estadual de ensino
de Santa Catarina devido a pandemia do COVID-19, surgem questionamentos
referentes a forma de como estdo sendo conduzidos os trabalhos pedagdgicos com o0s
alunos que apresentam deficiéncia. Qual a forma de interacdo que os professores
encontraram para se comunicarem com seus alunos? Como ocorre a adaptagdo das
atividades de acordo com as necessidades dos alunos com deficiéncia? Com base nas
indagacdes surge o tema de estudo da investigacdo: atuacdo dos professores no
atendimento aos alunos com deficiéncia em tempos de ensino remoto.

A investigacdo buscou analisar as formas de interacdo pedagdgica entre 0s
professores que atuam como segundo professor e os alunos com deficiéncia, identificar
0s meios de producdo e adaptacdo dos materiais no ensino remoto e apreender sobre 0
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Em suma, o objetivo central da pesquisa propds a analise das formas de atuacdo dos
professores em tempos de ensino remoto na escola da rede estadual de ensino em Santa
Catarina.

A pesquisa de natureza descritiva e exploratoria contou com um questionario
elaborado no Formuléarios Google, encaminhado para o e-mail dos professores que

atuam como segundo professor, em virtude do ensino remoto. O instrumento com o
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propdsito de investigar as consideracbes dos professores sobre os atendimentos

destinados aos alunos com deficiéncia, em tempos de ensino remoto nas escolas.

2 Os desafios da escola para a Educacgéo Inclusiva

A escola se encontra em constante transformagdo, como um processo de
reestruturagcdo continua. Assim, necessita ser entendida enquanto instituicdo em
processo, voltada a realizacdo de praticas sociais contextualizadas que abordam suas
diversas dimensdes. Para a promo¢do de mudancas na escola é necessario que haja a
compreensdo da necessidade de se relacionar a teoria e pratica. Em conjunto com a
interelacdo entre a vontade e acdo, na percepcdo das diferengcas como formas de
enriquecimento coletivo, ndo enquanto obstaculos em desacordo com um determinado
padrdo homogénio.

A discussdo das propostas para uma escola inclusiva deve surgir nos espagos
regulares de ensino, ndo sendo entendidos como algo peculiar das escolas especiais.
Mas, algo intrinseco a todas as instituicbes de ensino como forma de garantir uma
escola inclusiva e de qualidade para todos. Assim, a superagdo do sistema convencional
institucionalizado nas escolas deve ser superada por um modelo que recrie a concepgao
pedagdgica. Numa perspectiva que propicie praticas educativas preocupadas ‘em como'
e 'no que' ensinardo aos alunos, para contribuir no desenvolvimento de pessoas éticas,
justas, humanas e comprometidas com o mundo em que vivem.

Portanto, o professor para trabalhar na perspectiva inclusiva necessita do
entendimento de que todas as criangas sabem algo, de que todos podem aprender e que
apresentam formas e tempos diferenciados. O sucesso da aprendizagem se encontra na
identificacdo dos talentos, possibilidades, no desenvolvimento das competéncias e
habilidades de cada aluno. Dessa forma, as dificuldades e limitacGes serdo reconhecidas
como situacdes a serem desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem, ndo mais

como limitacdes escolares.

Para ensinar a turma toda, independentemente das diferencas de cada um dos
alunos, temos de passar de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa,
dialdgica, interativa, que se contrap8e a toda e qualquer visdo unidirecional,
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de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.
(MANTOAN, 2011, p. 62).

Nesse sentido, para que o professor consiga englobar a turma como um todo no
processo de ensino e aprendizagem, as atividades devem ser abertas, diversificadas, que
contemplem os diferentes niveis de compreensao e desempenho dos alunos. As escolas
que valorizam as diferencas séo capazes de ensinar a turma na sua inteireza, por meio da
reorganizacdo completa da estrutura do processo de ensino e aprendizagem, a comecar
com as préticas desenvolvidas em sala de aula.

A aprendizagem passa a ser algo imprevisivel, onde cada aluno é um ser em
constante desenvolvimento, que necessita de atividades que permitam a construcdo de
seu conhecimento, ndo a reproducdo de respostas padronizadas. O objetivo da escola
ndo consiste em conduzir os alunos para 0 mesmo nivel de conhecimento, mas em
instigar o seu desenvolvimento.

A escola consiste numa instituicdo de ensino, mas também no espaco onde
ocorrem diversas interacbes sociais, onde os alunos aprendem conhecimentos e a
conviver com 0s outros. Uma escola que garante o acesso e permanéncia de todos os
alunos, voltada para a inclusdo das diversidades, necessita de um grupo de trabalho que
pense de forma inclusiva, democratica e autdbnoma. Somente assim, desenvolverdo
trabalhos diferenciados voltados para o processo de ensino e aprendizagem, formando
cidaddos para atuarem na sociedade, permitindo que o0s alunos construam seus

conhecimentos inseridos na realidade social.

3 Ensino remoto nos espacos escolares

A rede estadual de Santa Catarina por meio da Secretaria de Estado da
Educacdo - SED, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo - Consed e a
companhia Google firmaram um acordo no final do ano de 2019, de introduzir a
plataforma Google For Education em duas escolas experimentais. Contudo, em 2020,
com a ascensdo da pandemia do coronavirus (Covid-19), todas as unidades de ensino

foram conectadas a plataforma, como uma forma de acesso as atividades nao
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presenciais. Deste modo, os professores tiveram acesso as ferramentas do Google Sala
de Aula (Google Classrom), onde puderam elaborar apresentac6es, formularios com
trilhas de aprendizagem, incluir materiais para estudo, atividades para os alunos e
realizar videochamadas.

O ensino remoto segundo Moreira e Schlemmer (2020) consiste numa forma
de ensino presencial transposto para 0s meios digitais. Assim, o processo de ensino e
aprendizagem prioriza o contetdo, com a comunicacdo bidirecional, onde um se
comunica com muitos semelhante a realidade presencial de sala de aula. O principal
objetivo do ensino remoto se encontra nas formas de transmissédo das informacgoes.

O acesso aos meios digitais e a internet passou a ser considerado como meio de
comunicacdo educativa, para discussdo e aprendizagem conceitual. Entretanto, a
insercdo das tecnologias digitais nas atividades educacionais requer um ensino
diferenciado, de modo a garantir metodologias, avaliacfes e aprendizagens baseadas nos
fundamentos de uma pedagogia transformadora.

Freire (1996, p. 18) afirma que "[...] transformar a experiéncia em puro
treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. [...] Educar € substancialmente formar”. Com o
propdsito de pensar 0 ensino de modo ético, no pensar certo, em assumir uma postura
que pretende o desenvolvimento de préaticas que permitam a interpretacdo dos fatos.

A premissa fundamental da BNCC (2018) pressupde a formacdo integral do
individuo, para que saiba agir em sociedade e utilize seus conhecimentos de forma justa,
democratica e inclusiva. A principal atencdo volta-se para o desenvolvimento de
metodologias e aprendizagens, que permitam aos alunos desenvolverem as
competéncias e habilidades necessarias para agirem na sociedade. Para que saibam
resolver seus problemas a partir dos conhecimentos aprendidos no tempo escolar.

Um dos principais preceitos para a atitude profissional docente diz respeito a
reflexdo critica sobre sua pratica. Na andlise reflexiva e critica das préticas realizadas,
de tal modo que se funda completamente com o fazer pedagdgico cotidiano. Ou seja,
"[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razbes de ser de

porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do
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estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica”. (FREIRE, 1996,
p. 21).

Em tempos de isolamento social ocasionado pela COVID-19 que repercutiu
nos modos de ensinar e aprender vivenciados na escola, 0s professores necessitaram
reinventar sua didatica. Alguns movidos pela curiosidade epistemolégica recriaram
alternativas de ensinos, formas de provocar os alunos a participarem ativamente do
processo de construcdo do conhecimento.

Lévy (2003) explicita sobre o saber-fluxo enquanto espagos que operam
conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo e ndo lineares. Deste modo,
sdo organizados conforme 0s objetivos ou contextos, com posic¢ao singular e evolutiva.
O professor assume a funcdo de mediador e instigador da inteligéncia coletiva, ao
contrario do professor como fonte exclusiva do conhecimento. O planejamento das
aulas seguem fluxos de interacdo segundo as competéncias e habilidades dos alunos.

O dominio das tecnologias como capacidade de interagir nas praticas sociais
requer um certo grau de letramento digital. 1sso significa que cabe ao professor a
propriedade educativa de auxiliar os alunos, no desenvolvimento de condicdes para que
aprendam o uso dos instrumentos, interfaces e signos das tecnologias digitais. Um
aprendizado que permita condicdes para compreenderem a leitura e escrita exposta nos
recursos midiaticos. (ALMEIDA; VALENTE, 2012).

O professor frente as novas perspectivas educacionais necessita exercer uma
atitude de pensar certo, nas palavras de Freire (1996), em desenvolver um agir reflexivo
e critico sobre sua pratica cotidiana. Além disso, propor atividades que permitam aos
alunos o desenvolvimento critico e reflexivo, para que consigam resolver seus

problemas fundamentados nos conhecimentos aprendidos.

4 Procedimentos metodoldgicos e apresentacdo dos resultados

A pesquisa de natureza qualitativa contou com a participacdo de 6 professores,
dos 14 contratados, para atuarem na fungdo de segundo professor, numa escola da rede
estadual de ensino de Santa Catarina que oferta 0 Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No espaco escolar hd o Atendimento Educacional Especializado - AEE, com o
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atendimento do SAEDE, e a contratagdo de segundo professor para o atendimento aos
alunos com deficiéncias maltiplas, fisicas e intelectuais, e com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). Os professores que atuam como segundo professor
acompanham os alunos em suas respectivas turmas, auxiliam na adaptacéo dos materiais
e atividades conforme as necessidades de seus alunos.

Os dados foram coletados por intermédio de um questionario elaborado no
Formularios Google, encaminhado para o e-mail dos professores que ocupam o cargo de
segundo professor. A escolha desse instrumento de pesquisa ocorreu, em virtude do
ensino remoto instituido nas escolas por conta da pandemia do COVID-19. Desta
forma, os professores acessaram em seus e-mails o formulario e responderam
remotamente um questionario com questdes fechadas e semiabertas. Os questionarios
foram respondidos a partir do consentimento prévio dos docentes, que aceitaram em
contribuir com a investigacao.

A pesquisa de natureza descritiva apresenta como "[...] objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis”. (GIL, 2002, P. 42). A principal
caracteristica desse tipo de estudo se encontra nos instrumentos de coleta de dados,
Como o questionario e a observacéo.

Ha algumas pesquisas descritivas que buscam determinar a natureza da relagéo
entre variaveis, 0 que as aproxima da pesquisa explicativa. Desse modo, as pesquisas
descritivas com base em seus objetivos, quando pretendem visualizar o problema de
modo diferenciado, se associam as pesquisas exploratdrias. As pesquisas descritivas e as
exploratérias sdo utilizadas por pesquisadores sociais interessados em investigar a
atuacdo pratica. (GIL, 2002).

Apos o levantamento efetivado no envio dos questionarios pelos professores,
que atuam na funcdo de segundo professor, as respostas foram trianguladas e para o
procedimento de analise, optou-se pela Analise de Contelido segundo Bardin (2011). A

Analise de Contetdo defina como,

[..] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...] por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
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inferéncia de conhecimentos [...] destas mensagens. (BARDIN, 2011,
p. 4).

Os registros dos entrevistados, apresentou posicionamentos e compreensdes em
relacdo a interacdo pedagdgica, adaptacdo dos materiais e acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A andlise proposicional do
contelldo abordado possibilitou o entendimento dos sentidos enunciados pelos
professores. (BARDIN, 2011).

4. 1 Relatos da interacdo pedagdgica no ensino remoto

Os professores que atuam como segundo professor atendem uma média de um
a trés alunos nas turmas regulares de ensino, conforme a etapa de escolaridade. Os
alunos atendidos apresentam laudos que apontam Sindrome de Rett, Deficiéncia
Intelectual, Autismo, Déficit Intelectual e Hiperatividade, Pérgula de TDAH e de TOD,
Dislexia, Sindrome de Down, Dificuldade Global de Aprendizagem e TDAH.

Em relacdo a pesquisa evidenciaram nas respostas que houve uma certa
interacdo pedagogica com seus alunos, sendo que alguns ndo conseguiram contato. Os
professores utilizaram o WatsApp e uma minoria investiram em atividades postadas no
Glassrom. Os recursos utilizados como meio de comunicacdo foram em sua maioria a
entrega dos materiais impressos, em datas agendadas na escola para que os alunos
retirassem ou entregassem as atividades aos professores, conforme expressa na figura 1.
O WatsApp consistiu no recurso de comunicacdo e interacdo com a familia, para

explicacdo do desenvolvimento das atividades e nas duvidas referentes ao contetdo.

@ WatsApp/SMS
@ Glassroom
E-mail
@ Material impresso
@ Na&o ha comunicacdo

Figura 1- Recursos para comunicagdo e acompanhamento das atividades
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Assim, as respostas dos professores despertaram algumas reflex6es sobre a
forma de comunicacdo estabelecida com os alunos e responsaveis. "O educador que
escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao
aluno, em uma fala com ele". (FREIRE, 1996, p.43). Na escuta paciente e critica do
outro, se consegue uma fala com outro. Ao contrario do modo impositiva na intengédo do
treino sustentado na forma autoritaria de falar de ‘cima para baixo', mas inspirada na
intencdo de formacao integral, segundo Freire (1996).

Freire (1996, p. 44) infere sobre "[...] 0 espaco do educador democratico, que
aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala
para escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala". O siléncio como um tempo
primordial no espaco da comunicacdo, assumido como um espacgo silencioso e ndo um
espaco em siléncio. Mais precisamente, na escuta atenciosa do outro, no saber ouvir 0
que o outro necessita falar. Ao contrario da postura autoritaria o professor necessita
exercitar sua funcdo de educador democratico, por meio da escuta atenciosa no espaco
silencioso, com a intencionalidade de auxiliar no desenvolvimento integral do outro.

Segundo Weffort, Andrade e Costa (2019, p. 16) a Educacdo Integral pretende
"[...] garantir o desenvolvimento humano em todas as suas dimenses: intelectual,
fisica, afetiva, social e cultural”. Na perspectiva da Educacéo Integral os conhecimentos
devem se integrar aos saberes educativos do territorio, permitir que as aprendizagens
proponham a construcao de conhecimento e cultura para além dos espacgos escolares.

A BNCC (BRASIL, 2018) cita a Educacdo Integral como proposta formativa
para a Educacdo Baésica, sustentada nas dez competéncias gerais, que se inter-
relacionam com os componentes curriculares, no objetivo de desenvolver a construcdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Uma das competéncias apontadas
pelo documento consiste na compreensao, utilizacdo e criacdo das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética. No
individuo saber se comunicar, acessar e disseminar informagdes, bem como em produzir

conhecimentos e resolver seus problemas no cotidiano social.
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No periodo do ensino remoto os professores utilizaram de tecnologias digitais da
informacdo, para organizarem suas aulas destinadas aos alunos com deficiéncia. Nesse
interim, necessitaram repensar suas praticas educativas com atividades de acordo com o
desenvolvimento de seus alunos, para que conseguissem realizar com autonomia.
Assim, as resposta apontaram o uso de tecnologias de informacgéo para a comunicagéo
com as familias, como alternativa de interacdo com os alunos para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem. Acima de tudo, as respostas revelam que nos
didlogos com as familias e na interacdo com os alunos com deficiéncia, os professores

buscaram exercitar uma escuta atenciosa.

4. 2 Adaptacao dos materiais para os alunos com deficiéncia

Os professores que atuam como segundo professor precisam adaptar 0s
materiais e atividades de acordo com a acessibilidade e desenvolvimento de seus alunos.
Essas adaptacdes sdo realizadas com base no contetdo e atividades ministradas segundo
os professores das areas do conhecimento. Entdo, o segundo professor necessita
interagir com os professores titulares da turma ou de acordo com as areas do
conhecimento, para terem 0 acesso com antecedéncia ao desenvolvimento das aulas.
Somente desta forma, conseguirdo adaptar os contedos e atividades para que os alunos
com deficiéncia consigam participar do processo de ensino e aprendizagem em conjunto
com sua turma.

De acordo com o 'Programa Pedagdgico' lancado pela Fundagdo Catarinense de

Educacdo Especial - FCEE, as atribuices do segundo professor inferem sobre

- planejar e executar as atividades pedagdgicas, em conjunto com o
professor

titular, quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino
fundamental;

- propor adaptaces curriculares nas atividades pedagogicas;

- participar do conselho de classe;

- tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor
regente, quando o educando estiver matriculado nas séries finais do
ensino fundamental;

- participar com o professor titular das orientagbes (assessorias)
prestadas pelo SAEDE e/ou SAESP;

10
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- participar de estudos e pesquisas na sua area de atuacdo mediante
projetos

previamente aprovados pela SED e FCEE;

- sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do
aluno

da educacao especial;

cumprir a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual
auséncia

do aluno;

- participar de capacitacdes na area de educacdo. (SANTA
CATARINA, 2009, p. 17).

A investigacdo revelou que a maioria dos professores que atuam como segundo
professor conseguiram contato com o0s professores titulares ou das areas do
conhecimento, para terem acesso aos materiais e atividades e realizarem as adaptacoes
necessarias de acordo com as necessidades de seus alunos. Assim, houve relatos do
aguardo da postagem no Classroom pelo professor, para depois o segundo professor
adaptar as atividades, como apontou o Professor 2 "[...] aguardo a postagem na
Plataforma Classroom [...] procuro adequar para cada aluno, pois estdo em nivel de
aprendizagem distintos”. A organizacdo das atividades adaptadas por meio de apostila
semanal impressa entregue em datas agendadas na escola, segundo o Professor 1 que
pontuou “via apostila semanal, adaptada conforme a necessidade deles”, o Professor 3
"faco as adaptacOes quando € necessario”, o Professor 4 afirmou que "adapto atividades
da Educacdo Infantil”, e para o Professor 6 "algumas atividades sdo adaptadas, [...]
conseguem realizar [...] sempre com a ajuda do segundo professor”.

Os professores apontaram a dificuldade dos alunos especiais em
compreenderem o desenvolvimento das atividades sem o acompanhamento presencial
do professor, como expressou o Professor 2 "a compreensdo de qualquer atividade, sem
0 acompanhamento presencial do professor, se torna ainda mais dificil para os alunos
especiais”. Poucos professores pontuaram sobre seus alunos acompanharem as aulas no
Classrom, como evidenciou a figura 1 com uma porcentagem de 16,7%, aonde foram
incluidos os materiais de estudo e atividades adaptadas. Alguns professores apontaram
sobre a dificuldade dos alunos terem acesso a internet, assim como, o Professor 4
destacou que "[...] ndo acompanham na plataforma! Os pais dizem que ndo tem acesso a

internet”, e segundo o Professor 6 "[...] seu acesso a internet é limitado, [...] possui

11
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dificuldades financeiras". Os relatos dos professores evidenciaram sobre a preferéncia
dos responsdveis em buscarem o material impresso na escola, e desta forma
acompanharem os alunos na resolugéo das atividades.

As respostas inferem sobre a necessidade do acompanhamento presencial para
auxiliar os alunos com deficiéncia, no acompanhamento das aulas remoto e nas
atividades previstas. Bersch e Machado (2007) propdem que as atitudes destinadas a
adequacdo do meio de aprendizagem, sdo primordiais para suprir as necessidades
basicas e eliminar as dificuldades de aprendizagem. A promocdo dos meios de
acessibilidade, como alternativa para que o aluno que apresenta deficiéncia ndo se sinta
deficiente e incapaz, mas pertencente ao processo de ensino e aprendizagem.

Para que os alunos com deficiéncia compreendam a finalidade dos materiais e
atividades adaptados ha necessidade do professor planejar suas aulas, com o propdsito
de despertar o interesse dos alunos. Além disso, promover recursos para que os alunos
com deficiéncia percebam que conseguem resolver as atividades, utilizando de seus
conhecimentos, que as dificuldades sejam inseridas gradativamente na medida que

avancam em Seus estudos.

4. 3 Acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos

com deficiéncia

Em relacdo ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos
seus alunos no periodo do ensino remoto, as respostas abordaram o uso do WatsApp
como recurso midiatico de comunicacdo e acompanhamento, no desenvolvimento das
atividades e davidas que surgiram ao longo do processo educativo. Sobretudo na
necessidade dos alunos em terem o acesso a imagem visual dos seus professores,
saciada por meio das videochamadas pelo WatsApp, para que 0s alunos conseguissem
realizar o proposto. Nos relatos surgiram depoimentos como do Professor 1 que afirmou
sobre a necessidade "[...] de intervencdo visual com a professora para realizacdo das
atividades, [...] a mée acaba por ndo fazer sem o auxilio da professor ", a Professora 3
descreveu que “envio atividades impressas e mantenho contato via WatsApp com 0s

responsaveis para esclarecer duavidas. [...] apresentam muita dificuldade e pouco
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interesse na realizacdo das tarefas”, e o Professor 6 salientou o uso do WatsApp para
orientar "[...] na realizacdo das atividades, trés vezes por semana fazemos chamada de
video, [...] interagimos juntas [...] sobre 0s assuntos propostos pelos professores".

Os professores afirmaram que estiveram em constante contato no auxilio as
familias, para que acompanhassem os alunos com deficiéncia na realizagdo das
atividades. Houve também, o relato da dificuldade da devolutiva online das atividades
por parte de algumas familias, que desconheciam o uso da plataforma Classroom e
Outros sem o acesso a internet em suas residéncias.

Para Cambruzzi (1998) a familia influencia no processo educacional das
criangas, oferecendo meios para que desenvolva a autonomia, a consciéncia em relacao
ao outro e a convivéncia em grupo. A escola e familia sdo consideradas como agentes
transformadores de formas individuais e coletivas, proporcionando mudangas nas
relacGes, incluindo o respeito e a inclusdo. Assim sendo, 0 objetivo central da escola se
amalgama ao da familia, na pretensdo em preparar as criangas para a convivéncia social.

A escola assim como a familia incidem no desenvolvimento dos individuos,
segundo suas peculiaridades educativas. Entretanto, por meio da parceria, a familia
passa a cooperar no processo de ensino e aprendizagem, no acompanhamento das
atividades escolares transmite a crianca com deficiéncia a confianca e coragem. Essa
relacdo permitird o desenvolvimento da autoconfianga na crianca, em participar da vida
social e ter um relacionamento com 0s outros, sendo capaz de se desenvolver em
diversos aspectos. (DAVIS, 1989).

Considerac0es Finais

Os professores que atuam com segundo professor revelaram em suas
consideracOes, a respeito das formas utilizadas para interacdo pedagogica entre 0s
professores e alunos com deficiéncia, na identificacdo dos meios de producdo e
adaptacdo dos materiais no ensino remoto e no acompanhamento do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. As respostas apresentaram indicios para
uma analise sobre as formas de atuacéo dos professores, em tempos de ensino remoto na

escola da rede estadual de ensino em Santa Catarina.
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O uso do WatsApp apareceu nas repostas tanto como forma de interagédo
pedagdgica com os pais e alunos, como a alternativa de conversar sobre as duvidas
referentes ao conteldo e as atividades adaptadas. Outro dado que surgiu nas respostas
foi a necessidade dos alunos do contato visual com seus professores. O uso do Glassrom
foi utilizado por uma minoria de alunos, sendo que algumas familias alegaram o
desconhecimento do uso da plataforma e outros a auséncia da internet em suas
residéncias.

As respostas assinalaram que por opcéo das familias, a adaptacdo dos materiais
e atividades ocorreu de forma impressa e entregue em data agendada na escola. Talvez a
opcdo por material impresso foi decorrente a necessidade do acompanhamento
presencial e do material fisico, para que os alunos conseguissem realizar as atividades
sugeridas. Ou ainda, pelo fato das familias desconhecerem a plataforma ou ndo terem
acesso a internet residencial.

De modo geral, a investigacéo inferiu sobre a necessidade do acompanhamento
presencial na realizacdo das atividades por parte dos alunos com deficiéncia.
Igualmente, em relacdo a necessidade do contato visual, requerido pelos alunos com
deficiéncia, para acompanharem as explicacdes sobre o0s conteludos e atividades,
adaptadas pelos segundo professores e entregues na escola de modo impresso.

Freire (2014) afirma que os homens se constituem na palavra, no trabalho e na
acdo-reflexdo. Por meio desses principios se consegue mudar o mundo, onde o dialogo
se funde no encontro dos homens, que sdo mediatizados pelo mundo na relacdo que
estabelecem entre si. Assim também, os professores perceberam a importancia do
didlogo, do acompanhamento presencial para que seus alunos conseguissem entender 0s
conteddos e atividades. O uso da palavra como forma de comunicacéo utilizada tanto na
presenca dos responsaveis como nas videochamadas por WatsApp, de modo
fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos

com deficiéncia.
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