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RESUMO

A musica é utilizada como estratégia de ensino-aprendizagem de linguas desde a ldade Média,
mais precisamente, entre 476 d. C. a 1453 (GOBBI, 2001). Como efeito, o presente trabalho
busca abordar de maneira central as potencialidades que a musica tem enquanto estratégia
significativa na sala de aula de Linguas Portuguesa e Inglesa incluindo suas respectivas
literaturas. Primeiramente, enfatiza a utilizacdo da can¢do como material capaz de motivar a
aprendizagem de criancas, adolescentes, adultos e idosos, sendo que este recurso pode unir o
ensino de linguas aos seus usos reais e a realidade do aluno. Em seguida, a musica é destacada
como forma de reflexdo de aspectos sociais e culturais considerados importantes para a
aprendizagem das disciplinas evidenciadas nesta pesquisa. Defende que a canc¢do pode ser
trabalhada de maneira semelhante ao poema, sendo que ambos sdo textos auténticos, isto e,
produzidos por falantes nativos sem a intengcdo primordial de ensinar, mais estritamente, a
Lingua Inglesa. Mostra, ainda, que técnicas baseadas em musicas auxiliam os estudantes no
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas (ouvir, falar, ler e escrever) da
aprendizagem de Lingua Estrangeira. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa do tipo
bibliografica, embasada em revisdo de literaturas que abordam a tematica proposta. Como
resultado, esta investigacdo constata que, por meio da musica, é possivel integrar motivacao,
aprendizado significativo e letramento critico nas aulas de Linguas Portuguesa e Inglesa,
incluindo suas respectivas literaturas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem; Linguas; Literatura; Mdusica; Recurso
metodologico.

ABSTRACT

Music has been used as a strategy for teaching and learning languages since the Middle Ages,
more precisely, between 476 d. C. to 1453 (GOBBI, 2001). Therefore, the present work seeks
to address in a central way the potentialities that music has as a significant strategy in the
classroom of Portuguese and English languages including their respective literature. Firstly, it
emphasizes the use of the song as a material capable of motivating the learning of children,
adolescents, adults and the elderly people, being that this resource can unite the teaching of
languages to its real uses and the reality of the student. Then, music is highlighted as a way of
reflecting on social and cultural aspects considered important for learning of the disciplines
evidenced in this research. It maintains that the song can be worked in a similar manner to the
poems, both being authentic texts, that is, produced by native speakers without the primary
intention of teaching, more strictly, the English Language. It also shows that techniques based
on music assist students in the development of the four communicative skills (listening,
speaking, reading and writing) of Foreign Language learning. This is a qualitative study of a
bibliographic type, based on a literature review that addresses the proposed theme. As a result,
this investigation finds that, through music, it is possible to integrate motivation, meaningful
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learning and critical literacy in Portuguese and English Language classes, including their
respective literature.
KEYWORDS: Languages; Literature; Methodological resource; Music; Teaching-learning.

1 Introducéo

De acordo com o dicionario de Inglés da Oxford (2012), a palavra music significa “a
arte de combinar os sons de uma voz ou instrumento de uma maneira agradavel” (traducao
nossa)?. Sabemos que a musica nos acompanha durante o ritmo da vida, marca a nossa histéria
e deleita o coracdo de criangas, adolescentes, adultos e idosos. Ainda mais, usada de forma
critica e reflexiva por um professor de linguas, ela é capaz de facilitar a aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira por parte de seus aprendizes. Entdo, resta-nos uma pergunta: Por que nao
levar para a sala de aula esse instrumento de ensino-aprendizagem téo valioso?

A musica e utilizada como estratégia de aprendizagem de linguas desde a Idade Média
(476 d. C. a 1453). No entanto, 0s gregos ja faziam uso dela com o objetivo de instruir a
sociedade no teatro. Os estudos acerca do uso da musica na aprendizagem de linguas somente
iniciaram a partir do seculo XX. Com o passar do tempo tém se atualizado, mostrando-nos as
vantagens de ensinar e aprender linguas por meio da cancdo (GOBBI, 2001, p. 27-28).

Quando inserimos musica nas aulas de Lingua Inglesa, por exemplo, o processo de
ensino-aprendizagem se torna prazeroso, pois ela € um material auténtico que une o espacgo da
classe ao mundo exterior, isto €, a realidade do estudante. Além disso, a cancdo pode ser
trabalhada de forma semelhante aos versos de uma poesia, ja que ambas possuem rima, ritmo e
sdo de facil memorizacdo. Diferenciam-se, somente, em relacdo a melodia, caracteristica
exclusiva da musica (HOLDEN; ROGERS, 2001, p. 83).

Tudo o que se pode fazer com um texto em sala de aula, pode ser feito com cancdes.
Por exemplo: estudo gramatical, compreensdo auditiva, traducdo, ditado, ensino de cultura e
vocabulario. Além disso, a musica motiva o aprendiz por transmitir mensagens que tocam no
emocional deles, unindo, dessa maneira, aprendizagem e motivacdo (GOBBI, 2001, p. 33-34).

O ensino de Lingua Inglesa deve ir além da préatica das habilidades e competéncias
previstas no curriculo tradicional e inserir questBes éticas, politicas, ideoldgicas, etc. e a
diversidade cultural presente entre os falantes de Lingua Inglesa. Assim, o uso de can¢des em
sala de aula deve priorizar a divulgagédo de aspectos culturais encontrados entre os falantes da

lingua-alvo e, em seguida, proporcionar aos estudantes a pratica das quatro habilidades
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comunicativas de aprendizagem: ouvir (listening), falar (speaking), ler (reading) e escrever
(writing) (LIMA, 2004, p. 190).

A can¢do, em particular, é uma expressdo cultural possuinte de uma linguagem
universal, a exemplo da partitura musical que, por ser padronizada mundialmente, pode ser
entendida por falantes de quaisquer linguas existentes no planeta. Além disso, é inegavel a
presenca dela no ritmo de nossas vidas: no acalento das criancas, nos restaurantes, nos filmes,
nas propagandas, nos shoppings, nas lojas, nos eventos sociais, nas radios, nos carros, etc. E
incompreensivel ndo abrir espaco para ela nas salas de aula de Linguas Portuguesa e Inglesa
(SILVA, 2016, p. 33).

Dessa forma, a pesquisa esta disposta em quatro se¢6es principais que discorrem acerca
da temética. A primeira enfatiza a importancia da cangdo como recurso metodologico capaz de
motivar o estudante a aprender Linguas Portuguesa e Inglesa incluindo suas respectivas
literaturas. A segunda apresenta a musica como material auténtico capaz de unir o espaco da
sala de aula aos usos reais do conteudo estudado. A terceira mostra que esse recurso
metodologico pode ser utilizado como estratégia de reflexdo de aspectos sociais, culturais,
politicos e ideoldgicos contidos nela, importantes durante o processo de ensino-aprendizagem
das disciplinas em foco. Por fim, a quarta e Ultima se¢do enuncia técnicas que expdem 0s
aprendizes as quatro habilidades comunicativas da aprendizagem da Lingua Inglesa baseadas
em cangoes.

Este estudo, entdo, configura-se em uma pesquisa qualitativa. Embasado em reviséo de
literaturas que abordam a tematica proposta, referencia-se teoricamente em concepcdes
defendidas por autores como Silva (2016), Kawachi (2008), Lima (2004), e Gobbi (2001) e por
documentos nacionais que orientam professores para o ensino de Lingua Estrangeira, como
PCN (1998), OCEM (2006) e BNCC (2017).

Como resultado, por meio do presente trabalho, constatou-se que a musica pode ser
utilizada de maneira efetiva no processo de ensino-aprendizagem de Linguas Portuguesa e
Inglesa, incluindo suas respectivas literaturas, com a finalidade de formar cidadaos mais criticos
e melhor preparados para viver em uma sociedade plural, isto é, com diversas culturas
convivendo juntas.

Assim, este trabalho contribui para a formacdo académica de graduandos em Letras
Portugués e Inglés, Letras Vernaculas ou Letras Inglés e aprendizagem continuada de
professores de portugués e inglés que querem exercer a pratica docente significativamente e de
uma forma diferente da tradicional, preocupando-se sempre com a aprendizagem dos seus

educandos.



2 Desenvolvimento

2.1 Mdusica enquanto estratégia motivadora de ensino-aprendizagem de Linguas

Portuguesa e Inglesa incluindo suas respectivas literaturas

A motivacdo é um dos fatores responsaveis pelo envolvimento do aprendiz no processo
de ensino-aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. Porém, é papel do docente despertar o
interesse do discente para aprendizagem, por meio do bom relacionamento com a turma, do
planejamento das atividades de acordo com o nivel dela e da promocdo de um ambiente
agradavel e descontraido em sala de aula. Este ultimo aspecto é essencial para diminuir a
ansiedade dos estudantes e torna-los receptivos a aquisi¢do da lingua (KAWACHI, 2008, p.
39).

O método precursor de ensino de linguas que se baseou na busca pela extin¢do das
barreiras psicolégicas dos alunos para o aprendizado é conhecido como Suggestopedia
(Reservopedia) e foi criado pelo psicélogo e educador Georgi Lozanov, nos anos 1960. De
acordo com esse pesquisador, o professor € o facilitador da aprendizagem e tem o dever de criar
uma atmosfera confortavel e agradavel em classe a fim de que se reduza a tensdo dos alunos e
faca-os perder o medo de errar. Nesse sentido, o relaxamento é promovido atraves da utilizagédo
de musica classica durante a aula (OLIVEIRA, Luciano, 2014, p. 112-116).

Entre os anos 1880 e 1980 (um século), a profissdo de ensino de Linguas Estrangeiras
foi direcionada para a busca do método ideal para todos 0s contextos, de modo que varios
métodos foram criados sucessivamente e, em seguida, descartados quando um novo surgia. No
entanto, a partir do final dos anos 1980, ap6s proficuas pesquisas a respeito do ensino-
aprendizagem de linguas, foi constatado que o professor ndo deve seguir uma formula
predeterminada de ensino, mas ser capacitado para diagnosticar as necessidades dos alunos de
sua classe, tratd-las com técnicas pedagdgicas bem-sucedidas e avaliar o resultado desses
tratamentos. O ensino deve, portanto, ser visto como algo dindmico, ou seja, que muda de
acordo com a continua experiéncia em sala de aula. Essa atitude profissional é o marco da Era
Pds-Método (BROWN, 2002, p. 9-11).

Como efeito, o docente é apto para adotar técnicas, atividades e principios tedricos de

métodos variados sem se comprometer com nenhum deles, com o Unico objetivo de facilitar a



aprendizagem do estudante no contexto em que estiver inserido. H& o surgimento, portanto, do
metodo eclético (OLIVEIRA, Luciano, 2014, p. 197).

Um fator importante que precisa ser levado em consideracdo no ambiente de ensino é a
observacdo. O educador deve ser capaz de observar como os educandos interagem com a
Lingua Inglesa no dia-a-dia atraves da midia, da tecnologia e dos jogos. Aquele que é tido como
desinteressado em classe participa de alguma comunidade fora da escola em que a lingua-alvo
esta presente. Dessa maneira, 0s interesses dos alunos podem ser trazidos para a aula com o
intuito de despertar a motivacdo para a aprendizagem do idioma (DONNINI; PLATERO;
WEIGEL, 2010, p. 41).

E necessario que o aluno saiba como a lingua estudada é realmente usada fora da classe,
para que ele ndo se veja como possuidor de um conhecimento inutil por ndo saber transferir
para 0 mundo real aquilo que aprendeu na escola (LEFFA, 2007, p. 26-27).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) afirma que o0s
professores devem ensinar a Lingua Inglesa “em uso” e “para o uso”. Em outras palavras, €
necessario que o docente utilize recursos midiaticos que apresentem a lingua-alvo em uso a fim
de que os estudantes compreendam que ela esta inserida no cotidiano da vida deles e, assim,
saibam utiliza-la nos contextos em que estiver inclusa.

Em relacdo ao ensino de Lingua Inglesa para adolescentes, a professora Edcleia
Aparecida Basso relata:

Uma atividade que merece destaque foi a realizada com musica. [...] o fator
gue move as aulas com adolescentes é a motivacdo [...]. Parece que, embora
tenham crises de afastamento e rejeicdo por tudo e todos, os adolescentes
preferem aulas divertidas, animadas, alegres, que saiam da rotina, que
incentivem a participacao deles, ao invés de aulas monotonas e presas ao livro
didatico (ROCHA; BASSO, 2008, p. 137-138).

Ademais, o educador precisa utilizar estratégias que estimulem diferentes linguagens

em classe. Os discentes devem ser vistos como possuidores de diferentes inteligéncias que
devem ser agucadas por meio de atividades diferenciadas. A inteligéncia musical € uma delas.
Esta € a que mais precocemente se desenvolve no ser humano e acompanha todos os niveis de
escolaridade e todas as disciplinas curriculares (ANTUNES, 2001, p. 15 e 25).

Por fim, vale frisar ainda que a motivacao para a aprendizagem de linguas também pode
ser despertada através de fatores extrinsecos e intrinsecos. O primeiro tipo diz respeito a
administracdo de recompensas externas (refor¢o positivo) com o propdsito de que as tarefas
planejadas pelo professor sejam realizadas pelos alunos. A antecipacéo de um prémio ou brinde
em classe, por exemplo, pode manter a aula de Inglés interessante e, até mesmo, instigante. A

segunda forma de incentivo esta relacionada aos desejos advindos do proprio estudante que



tende a ser compensatério & medida que ele adquire mais conhecimentos relacionados a
disciplina de seu interesse. Nesse caso, recompensas administradas externamente s&o
desnecessarias e a atitude académica € mantida independente da presenca imediata dos
educadores, pais ou outros tutores. Dentre essas duas categorias de motivacéo, a que prevalece
é a Ultima por ser responsavel pela manutencdo do sucesso do aluno por tempo prolongado
(BROWN, 2002, p. 12).

2.2 MUsica enquanto estratégia auténtica para o ensino de linguas e literatura

Ha grande diferenga entre texto auténtico e texto pedagdgico. O primeiro é
originalmente produzido sem a intencdo de ensinar a lingua, ao contrario do segundo. Ha a
presenca dos dois tipos de texto em livros didaticos. Porém, o ensino baseado somente em textos
pedagdgicos desvincula a aprendizagem dos usos reais das Linguas Portuguesa e Inglesa.
Assim, os professores devem escolher textos auténticos, pois estes permitem explorar tanto a
forma (léxico, sintaxe, fonologia) quanto os usos reais da lingua-alvo de forma contextualizada,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais rico e aprofundado. Sdo exemplos desse tipo
de texto: mdasicas, trechos de filmes, poemas, charges, histérias em quadrinhos, textos
encontrados em jornais e revistas (anuncios, noticias), entre outros (DONNINI; PLATERO;
WEIGEL, 2010, p. 37-38).

E importante utilizar materiais auténticos em sala de aula, pois os alunos precisam ter a
oportunidade de saber como a Lingua Inglesa, por exemplo, é verdadeiramente usada por
falantes nativos. Nesse sentido, a musica é um exemplo desse tipo de material, ja que ela é
produzida na lingua-alvo para falantes nativos. Além disso, a cancéo € capaz de despertar 0
interesse dos estudantes para a aprendizagem (KAWACHI, 2008, p. 28).

Poemas e musicas tém muito em comum: sdo materiais auténticos que possuem rima,
ritmo e suas palavras permanecem na memoria dos leitores € ouvintes. Por serem textos “reais”,
ou seja, produzidos para serem declamados e ouvidos pelo publico, sem a preocupacdo com o
uso de linguagem complexa ou insercdo de aspectos culturais, quando utilizados de maneira
didatica, proporciona a unido entre o espago da sala de aula e a realidade do estudante, fator
gue motiva a aprendizagem de Linguas Portuguesa e Inglesa (HOLDEN; ROGERS, 2001, p.
83).

O ensino comunicativo de uma Lingua Estrangeira, como ¢é o caso do Inglés, é aquele
que ndo se fundamenta nas formas da lingua, mas na apresentacao dos usos auténticos da lingua-
alvo aos aprendizes (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 47-48).



Para David Paul Ausubel (1918-2008), psicologo da educacdo e criador da Teoria da
Aprendizagem Significativa, a compreensdo de determinado contelldo em contexto escolar
ocorre em duas dimensdes: por memorizagdo e significativa. Ambas se completam e podem
estar presentes na instituicdo de ensino, porém, esta Ultima € mais efetiva por facilitar a
assimilacdo do conhecimento na estrutura cognitiva do aluno. Acontece que, ao relacionar o
novo contetdo aquele que o estudante jA aprendeu anteriormente, a aprendizagem é
oportunizada na medida em que esta apoiada a conceitos claros e disponiveis no entendimento
do educando e que servem como base para ancorar novas informagdes de maneira significativa
(NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 75-77).

Ler é uma habilidade individual de aprendizagem de um idioma. Diferentemente de
ouvir e falar, que requer a existéncia de outra pessoa e de escrever, que necessita daquele a
guem a escrita esta sendo direcionada, a leitura € uma préatica pessoal muito Util, pois pode ser
levada para fora da sala de aula e fazer parte da vida do estudante. Assim, o papel do professor
é conhecer os diferentes tipos de leitura e saber escolher aquelas que sdo mais relevantes para
as aulas de Lingua Inglesa (HOLDEN; ROGERS, 2001, p. 64).

Constantemente, a atitude de ler um texto precisa ser observada sob o ponto de vista do
letramento critico. Por meio dele, o estudante atribui sentido ao que €, baseando-se sempre no
conhecimento adquirido por ele através das praticas sociais em que esta introduzido: familia,
escola e comunidade. O educador conduzird, entdo, o aluno a questionar a realidade de maneira
critica, reflexiva e receptiva a diversidade. Portanto, a mensagem do texto dialoga com a visdo
de mundo do aprendiz que, por sua vez, sera levado a construir novas formas de ver, de fazer,
de ser e de estar em sociedade, aprendendo sempre a conviver com as diferencas e a fazer delas
algo produtivo. De fato, agir dessa maneira € tornar-se agente na construcdao de sentidos no
contexto de leitura inserido (JORDAO, 2016, p. 44-46).

Essa forma de didéatica de ensino € a chave que liberta 0 homem da ignorancia politica,
historico-cultural, é ela que desnuda os interesses politicos da minoria dominante. O dever do
educador é apresentar na escola as possibilidades libertadoras que o ensino mecanicista jamais
proporcionard. O educador sabe que ndo pode ficar neutro: ele tem que tomar uma posicao e
que sua atitude ndo passara despercebida dos discentes como também da sociedade (FREIRE,
1996, p. 101-103).

Em relacdo ao ensino de Literatura, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) (BRASIL, 2006) afirmam que os professores devem levar para a sala de aula
atividades que motivem o aluno a ler, ndo por obrigacdo, mas por prazer. Para tanto, estas

devem ter alguma finalidade para o jovem, ndo somente a escolar. Por exemplo, ele deve se



reconhecer como leitor e ter espaco para compartilhar suas impressoes de leitura com os colegas
e os professores. Além disso, textos literarios (como poemas, por exemplo) devem ser
trabalhados em consonéncia com outros géneros com 0s quais 0s educandos tenham
familiaridade, como letras de mdsicas e quadrinhos.

Pode-se entender, também, a importancia da literatura na construcdo dos sujeitos por
levantar questionamentos acerca de temas transversais tais como: ética, orientacdo sexual e a
pluralidade cultural. Essa atitude além de promover a relacdo interpessoal entre professor e
alunos em um engajamento discursivo, visa a discussdo de diferentes pontos de vista, valores,
posturas e crencas a respeito da valorizacdo da diversidade étnica e cultural relevantes para a
constituicdo do individuo e para entender a sociedade plural em que esté inserido (MURCE
FILHO, 2014, p. 2017).

O mito, por exemplo, entendido como tradigdo sagrada ou historia verdadeira, ao
contrario das lendas, fabulas e contos que, por sua vez, séo historias ficticias, também pode ser
levado para a sala de aula de Lingua Inglesa enquanto representacéo poética e narrativa, assim
como manifestacao artistico-literaria e cultural de um povo. O estilo de Homero, um dos poetas
mais importantes da mitologia grega, a saber, foi imitado por todos os escritores de epopeias
literarias, como foi o caso de Beowulf, primeiro poema épico da literatura inglesa. Portanto, o
mito e a literatura estdo intrinsecamente ligados (OLIVEIRA, Luiz, 2014, p. 13-16).

Em sintese, a literatura pode se integrar ao ensino de Lingua Inglesa sem perda de tempo
durante a aula e sem um retorno aos antigos métodos de ensino. O professor precisa entender
que tanto a referida arte das letras como a musica sdo constituidas por textos auténticos, ou seja,
ndo sdo elaboradas com a intencdo de instruir a Lingua Estrangeira. Por essa razao, podem ser
utilizadas em classe como estratégias motivadoras para a aprendizagem por fazerem parte da
realidade do estudante, tornando o ensino da lingua-alvo interessante, divertido e de facil
entendimento (HOLDEN; ROGERS, 2001, p. 91-92).

2.3 Musica enquanto estratégia de reflexdo de aspectos sociais, culturais, politicos e

ideoldgicos

O educador deve proporcionar o desenvolvimento da dimensdo intercultural durante as
aulas de Lingua Estrangeira uma vez que esta capacita o discente a ter um contato respeitoso
com outras culturas, impedindo-o de formular estere6tipos culturais. Mais ainda, ajuda-o a
desenvolver a competéncia linguistica (necessaria para escrever e falar na lingua-alvo de acordo

com o contexto) e intercultural dele (importante para a interacdo com pessoas de diferentes



culturas, enxergando-as como seres humanos com multiplas identidades e com propria
individualidade, ndo relacionadas ao pais de origem) (BYRAM; GRIBKOVA; STARKEY,
2002, p. 9-10).

O ensino de Lingua Estrangeira precisa estar associado a cultura do pais daquela lingua
a fim de que os estudantes se percebam como pertencentes a um mundo plural, com culturas
diferentes convivendo juntas, ampliando, assim, a viséo deles de ver o mundo. Por essa razéo,
é necessario que sejam desenvolvidas estratégias de ensino que contextualizem a diversidade
cultural da lingua-alvo (LIMA, 2009, p. 184-185).

Partindo dessa Vvisdo, é essencial que haja mudanca em relacdo ao ensino-aprendizagem
de Linguas Portuguesa e Inglesa incluindo suas respectivas literaturas. E imprescindivel que
exista a unido entre 0s assuntos gramaticais e 0s valores sociais, culturais, politicos e
ideologicos que a lingua traz em sua bagagem. O objetivo dessa abordagem é a formacéo de
cidaddos capazes de compreender e transformar a realidade que os cercam. Assim sendo, 0
ensino precisa estar voltado a reflexéo e a criticidade (PEREIRA, 2015, p. 22-23).

Deve-se enfatizar que é papel do docente conscientizar seus alunos que, através do
aprendizado da Lingua Estrangeira, eles terdo acesso a um mundo multicultural. A Lingua
Inglesa, nesse contexto, deve ser vista como instrumento internacional de comunicagdo, ndo
pertencente somente aos norte-americanos e britanicos (LIMA, 2004, p. 183).

A lingua-alvo é internacional por desempenhar um papel especial em relacao as demais:
devido a existéncia de um grande numero de falantes em todo o mundo, ela serve como meio
de comunicacdo entre pessoas de paises diferentes. Como resultado, € possivel adquirir por
meio dela maior conhecimento a respeito de culturas diferentes que se manifestam e se tornam
conhecidas a partir desse processo de globalizacdo (DONNINI; PLATERO; WEIGEL, 2010,
p. 9).

E preciso ressaltar que a maioria dos livros didaticos ndo aborda de maneira satisfatoria
a cultura dos paises falantes da Lingua Inglesa e, quando o fazem, ressaltam somente aquela
proveniente dos Estados Unidos e da Inglaterra. Ademais, € dada mais importancia ao ensino
dos aspectos linguisticos, quando a unido entre este e 0s aspectos sociolinguisticos e culturais
sdo cruciais para um melhor entendimento e aceitacdo de determinada cultura de Lingua
Estrangeira (LIMA, 2009, p. 185).

Assim sendo, o educador precisa levar para a sala de aula materiais auténticos, como
desenhos animados, fotografias, filmes e musicas, porque estes podem promover diferentes
pontos de vista sobre a perspectiva intercultural. O professor deve lidar com o processo de

comparagdo entre um ou outro material e estar preocupado com 0s aspectos culturais ali



presentes e ndo com a informacdo superficial por eles propagada. Além disso, materiais de
diferentes origens discutidos em classe aumentam a criticidade do aluno, j& que o aprendiz
encontra as préprias conclusdes em relagdo ao assunto abordado (BYRAM; GRIBKOVA;
STARKEY, 2002, p. 23).

A musica recebe destaque enquanto material auténtico que veicula valores estéticos,
ideoldgicos, morais, religiosos, linguisticos, etc. A cangdo desempenha um papel essencial por
mostrar a diversidade cultural dos povos de Lingua Inglesa. Exemplifica-se esse aspecto quando
sdo utilizadas em sala de aula mdsicas em Inglés australiano, jamaicano, indiano, etc.,
desconstruindo o estere6tipo de que o idioma pertence somente ao falante britanico ou norte-
americano (LIMA, 2004, p. 182-183).

Quanto ao aspecto educacional do ensino de Linguas Estrangeiras relacionado a reflexéo
de aspectos sociais, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006)
apontam que as aulas de LE devem proporcionar ao aluno o desenvolvimento do senso de
cidadania. Este consiste na compreensao acerca da posicao que o estudante ocupa na sociedade
e na escolha em permanecer nela ou em querer modifica-la. Para tanto, € necessario que o
professor disponha de textos que levem o aluno a refletir acerca da realidade e,
consequentemente, construa sentidos a partir deles.

Do mesmo modo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua
Estrangeira (BRASIL, 1998) orientam docentes para que formem discentes capazes de
compreender o que é cidadania, de saber questionar a realidade e de perceber-se como agentes
transformadores dela. Por essa razdo, propdem que 0s contetidos estejam baseados no uso da
linguagem e na construcdo de significados. Entre os assuntos, os PCN citam a utilizacdo de
textos que fazem parte do dia-a-dia do estudante, como pequenas historias, anincios, textos
publicitarios e can¢bes em sala de aula.

Para que tais objetivos sejam cumpridos, € importante que o educador compreenda que
a lingua tem um papel libertador e que, através do letramento critico, o aluno é capaz de
transformar a si mesmo e a sociedade a sua volta, tornando-se um cidad&o consciente. Ele é
resultado da critica aos significados do discurso e, por conseguinte, da producdo do préprio
discurso. Por essa razdo, é imprescindivel que se leve para a sala de aula videos, mdsicas ou
cenas de filmes que tratam de tematicas relevantes para a formacéo do discente com o propdsito
de que estas sejam discutidas e problematizadas mutuamente (MATTOS; VALERIO, 2010, p.
139).

O mestre ndo apenas deve reconhecer tal papel, mas também colocar em préatica os

principais deveres do “professor letrador”, tais como: reconhecer a importancia do letramento,



abandonando as préticas repetitivas e descontextualizadas de ensino-aprendizagem; investigar
praticas sociais que fazem parte da realidade do discente para adequé-las aos contelddos
ensinados em sala de aula; reconhecer e respeitar o conhecimento de mundo do educando;
desenvolver nele habilidades de leitura e escrita que funcionem na sociedade (para tanto, deve
levar atividades de leitura, interpretacdo e producdo de diferentes géneros textuais); e formar
alunos que sejam agentes transformadores da realidade, através do incentivo a leitura e a escrita
de forma criativa, investigativa, critica, autbnoma, ativa e interativa (JUSTO; RUBIO, 2013, p.
14).

Em uma palavra, os professores ndo devem ser vistos como transmissores passivos de
conhecimento recebido, mas como seres capazes de refletir criticamente acerca de sua pratica
em sala de aula, pois ensinar ndo é seguir procedimentos predeterminados, mas ter uma acao
sensitiva de acordo com o contexto escolar no qual se esta inserido (KUMARAVADIVELU,
2003, p. 10).

2.4 Musica enquanto estratégia de ensino para o desenvolvimento das quatro habilidades

comunicativas

Ha uma lista de vantagens advindas por meio do uso da musica como estratégia de
ensino-aprendizagem de linguas. Entre elas, estdo: aproximacdo da escola a realidade do
estudante, pois a cancdo faz parte da vida dele; facilidade em se trabalhar o texto da musica em
sala de aula; memorizacdo de expressdes, palavras e pronuncias; presenca de linguagem
simples, mas também, complexa sintaticamente, podendo comparar-se a literaria; promocéo de
relaxamento, diversdo e sensacdo de harmonia nos estudantes; manutencdo da cultura, do
patriotismo e da religido de um povo; desenvolvimento da linguagem em criancas pequenas por
meio da repeticdo, etc. (GOBBI, 2001, p. 34-36).

No processo de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, o aprendiz deve ser
exposto, primeiramente, as habilidades de compreensdo auditiva e oral e, em seguida, as
habilidades de leitura e escrita durante o processo de ensino-aprendizagem de um novo idioma.
Portanto, o procedimento sequencial de aprendizagem € ouvir, falar, ler e escrever, assim como

ocorre na aquisicdo de lingua materna (LEFFA, 1988, p. 222).

2.4.1 Desenvolvimento da habilidade de compreenséao auditiva (Listening)
Atividades que envolvem musica podem desenvolver a compreensdo auditiva dos

estudantes. Sdo exemplos de técnicas: questdes interpretativas acerca da historia expressa na



cancdo, ditados parciais de versos da musica, anotacdes de palavras-chave e personagens
principais, dar a sequéncia correta & musica ao receber versos desordenados separados em tiras
de papel, exercicios de verdadeiro ou falso sobre a letra da musica, reforcar a pronincia de
palavras e expressdes desconhecidas, trabalhar com rimas, entre outras. Também € valido o ato
de cantar para praticar a pronuncia e entonacao (GOBBI, 2001, p. 80-81).

Similarmente, ha uma técnica classica aplicada nas aulas de Lingua Inglesa com o uso
da musica. Esta consiste em apresentar aos estudantes a letra da masica com palavras faltando.
Em seguida, eles devem escutar com atencdo a cangdo para preencher corretamente as
expressdes omitidas. Muitas vezes, essa atividade é utilizada como pre-listening, isto é, os
alunos sdo convidados a deduzir quais sdo as palavras que faltam na letra antes que a misica
seja tocada (SCRIVENER, 2005, p. 339).

2.4.2 Desenvolvimento da habilidade de compreenséo oral (Speaking)
A musica é considerada um elemento impulsionador para a conversacdo e pode ser

aplicada em sala de aula assim como qualquer outro discurso escrito. Por meio dessa estratégia,
0 educador é capaz de introduzir uma conversagdo acerca de alguma tematica especifica ou
discutir com os alunos acerca de aspectos sociais e culturais expressos na cangdo, como
opinides atuais, modismos, valores, histdria, costumes, acontecimentos, etc. Também 0s
estudantes podem se basear no enredo ou nos personagens da musica para dramatiza-la ou
reconta-la em forma de piada, por exemplo. No entanto, para colocar em prética tais técnicas,
é crucial observar antes o nivel da turma que, nesse caso, precisa estar no intermediario ou
avancado, devido a necessidade de possuir vocabulario estruturado com a finalidade de relatar
fatos, opinides, comentarios assim como também ter o dominio das demais habilidades (ouvir,
ler e escrever) (GOBBI, 2001, p. 84-85).

2.4.3 Desenvolvimento da habilidade de leitura (Reading)
A leitura da letra da musica esta relacionada com a literatura. Levando em consideracao

gue muitos cantores sdo poetas por expressarem seus sentimentos ao publico, a cancdo pode ser
trabalhada como a poesia em sala de aula. Assim, pode haver a interpretacdo da letra da musica
(considerada mais acessivel do que a interpretacdo da poesia tradicional) e o estudo de rimas
ou figuras de linguagem, tais como metéforas, aliteracdes, personificacdo, entre outras
(GOBBI, 2001, p. 82-83).



2.4.4 Desenvolvimento da habilidade de escrita (Writing)
Sdo exemplos de técnicas que se utilizam da musica para desenvolver a habilidade de

escrita dos alunos de Lingua Inglesa: responder questdes gerais, especificas ou interpretativas
acerca da letra da musica; fazer exercicios gramaticais; expor opinides, ideias, sentimentos e,
até mesmo, a propria interpretacdo sobre a masica; criar novas letras para melodias ja
conhecidas (favorece a criatividade, o uso de ritmo, rima e ressonancia); compor uma musica
em grupo com base em determinado assunto; criar uma histéria em quadrinhos para ilustrar o
enredo contido na masica (para esta tarefa, é necessario utilizar can¢des narrativas), entre outras
(GOBBI, 2001, p. 86).

3 Consideracdes Finais

Esta pesquisa qualitativa visou apresentar as potencialidades que a musica tem enquanto
estratégia de ensino-aprendizagem de Linguas Portuguesa e Inglesa incluindo suas respectivas
literaturas. Por meio de investigacdo bibliografica, abordou a utilizacdo da can¢do como recurso
capaz de motivar a aprendizagem de criancas, adolescentes, adultos e idosos além de
proporcionar a reflexdo de aspectos sociais e culturais considerados importantes para a
formacdo de estudantes de uma Lingua Estrangeira. Logo apds, defendeu que este material pode
ser utilizado da mesma forma que a poesia, género textual proveniente da literatura, ja que
ambos sdo materiais auténticos, ou seja, produzidos por falantes nativos sem a intengédo
primordial de ensinar a lingua. Por fim, apresentou técnicas baseadas em musica que séo
capazes de desenvolver as quatro habilidades comunicativas: ouvir (listening), falar (speaking),
ler (reading) e escrever (writing), alem de ser prova de que, por meio desse recurso
metodologico, é possivel integrar motivacao, aprendizado significativo e letramento critico nas

aulas de Linguas Portuguesa e Inglesa, incluindo suas respectivas literaturas.
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