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A AUTONOMIA COMO DESVIO EM MANOEL BOMFIM: A EDUCACAO
E A FORMACAO DA NACAO NOS ESCRITOS DE 1905-1931

Marcela Cockell !
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ
marcelacockell@hotmail.com

RESUMO

Manoel Bomfim (1868-1932) foi um intelectual engajado, sergipano, médico por formacao,
atuou na politica, jornalismo e como escritor, se dedicando essencialmente a educagdo. Foi um
intérprete das transformagdes urbanas, sociais, politicas e educacionais na Capital Federal que
se desenvolveram a partir inicio do século XX, no contexto da Primeira Reptiblica (1898-1930).
Perpassou a Belle Epoque tropical (1889-1914), conforme Needell (1993), movimento em que
os ideais de modernidade e progresso emergiam como um modo de pensar uma nagao civilizada
e democratica. Suas criticas em torno dos atenuantes problemas sociais e educacionais
existentes no Brasil também se voltaram para a América Latina, especialmente a partir de sua
obra A América Latina: males de origem (1905). Neste trabalho consideramos a agdo e
producao de Bomfim em torno da tematica da educacao destacando sua sociabilidade (Sirinelli,
2003) e concepgdes a partir de um contradiscurso (Foucault, 2002), em que justifica que o atraso
brasileiro nao seria uma questao de raga, mesticagem e condicao climatica, mas de educagdo.
Este posicionamento contracorrente foi inaugurado pela sua obra 4 América Latina: males de
origem (1905), escrita na Franca em viagem numa comissdo pedagogica para estudos de
psicologia experimental que marca também um modo de observar o Brasil e a América Latina
pelas suas identidades e culturas. Pretendemos refletir sobre a linha de pensamento de Manoel
Bomfim, na perspectiva da historia da educagdo, a partir de sua producdo de 1905 até 1931
tragando no conjunto de suas questdes, a educacdo como ciéncia, tedrica e pratica,
especialmente centralizada na crianga e a formacao da nagao. Bomfim (1905) buscava a “cura”
para os “males” brasileiros pelo viés da educacdo e na valorizacdo da identidade nacional a
partir da ideia da independéncia visando o progresso, questdes que constituem seu um projeto
discursivo que articulou a sua circulacdo em diferentes espagos € o seu transito em contextos
historicos. O recorte proposto ¢ referente a obra 4 América Latina: males de origem (1905),
que marca seu pensamento contracorrente e a sua ultima obra, Cultura e educagdo do povo
brasileiro (1931). Bomfim refletiu em sua produg¢ao escrita avangos em relagdes as concepgdes
educacionais, como o carater formativo do professorado e estudos de psicologia e pedagogia,
além da higiene e moral da crianca, num didlogo com as concepgdes escolanovistas. A partir
da sua teoria do parasitismo social buscou compreender aspectos da desigualdade brasileira
pelo viés da tradi¢do e cultura refletindo sobre a interdependéncia, mas também de autonomia
um movimento pertencente em ambas as facetas, de autor/ator e pertenga intelectual.

Palavras-chave: Manoel Bomfim. intelectual. histéria da educagao.

! Doutoranda do Programa de Pos-graduagio em Educagdo (PROPED). O presente trabalho foi realizado com
apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-Brasil (CAPES)-Codigo de
financiamento 001.
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A educacio como representacio do progresso e a autonomia como critica

Manoel Bomfim (1868-1932) foi um intelectual brasileiro marcado pelo engajamento
em diferentes campos (na medicina, magistério, jornalismo e politica) e pela sua interpretagao
do Brasil no cenario histérico da Primeira Republica (1889-1930), perpassando pela Belle
Epoque tropical (1889-1930) — na capital. Podemos defini-lo como um intelectual engajado? e
observador atento e critico de sua contemporaneidade a partir inicio do século XX. No ambito
da educacdo foi professor e diretor do Pedagogium’® (1896-1919) e Escola Normal do Rio de
Janeiro diretor da Instrug¢ao Publica do Distrito Federal e diretor interino da Escola Normal do
Rio de Janeiro, lecionando moral e civica (de 1897 até 1902), pedagogia e psicologia. Atuou
como deputado federal pelo Estado de Sergipe (1907-1908) e foi membro da Liga Brasileira de
Satude Mental (1924) e Associacdo Brasileira de Educacao (1924). Dedicou grande parte de sua
atuacdo e preocupagdo no debate questdes educacionais brasileiras correntes especialmente
num momento de estruturacdo econdmica, politica e social demarcado pela Primeira Reptblica
(1889-1930) ¢ pela Belle Epoque 1898-1914%).

Em relagdo a sua bibliografia, publicou diversas obras, dentre estudos literarios,
histéricos e manuais pedagogicos, como: 4 América Latina: males de origem (1905), Através
do Brasil> (1910), Licoes de pedagogia: teoria e prdtica de educag¢do (1915), Nogoes de
psicologia (1916), Primeiras Saudades (1920), Pensar e dizer: estudo do simbolo no
pensamento e na linguagem (1923), O método dos testes: com aplicagoes a linguagem do
ensino primario (1926), O Brasil na América: caracteriza¢do da formagdo brasileira (1929),
O Brasil na historia (1930), O Brasil nagdo (1931), Cultura e educa¢do do povo brasileiro
(1932). E os discursos O Progresso pela instrug¢do e O respeito a crianga (1906). Em seus
escritos notamos sua preocupagdo com a instru¢do primaria, a crianga, a higiene, a pedagogia e
a psicologia como ciéncia. Para Bomfim a educag¢ao era o tinico caminho para a o progresso da

nacao e para se constituir uma identidade nacional.

2Conforme a defini¢do de Sartre (1994): como uma figura que intervém criticamente na esfera publica trazendo
consigo o seu conteudo intelectual em diferentes areas, sua autonomia de opinido e sua visdo da atualidade.
3Criado em 16 de agosto de 1890 por Benjamin Constant (1836-1891), o Pedagogium tinha a fungio de coordenar
as atividades pedagogicas e de ser um centro para o ensino publico. Atuou na institui¢ao de 1896 a 1919 quando
a instituicdo foi extinta pelo prefeito Paulo de Frontin. Foi responsavel pelo Laboratorio de Psycologia
Experimental que se tornou o livro Pensar e Dizer (1923), pioneiro, inclusive, nos estudos relacionados a
linguagem e psiquismo. Ver Mignot (2013).

4 Consideramos o recorte de Needell (1993), que denominou Belle Epoque tropical, que tem como foco o Rio de
Janeiro, entdo Capital Federal.

5 Em coautoria com Olavo Bilac
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Seu olhar perpassa a Primeira Republica (1889-1930) ¢ especialmente a Belle Epoque
(1898-1914), assim como todo o idedrio de modernidade e civilidade na Capital Federal. As
modificacdes urbanas foram apenas o ponto de partida para evidenciar mudancas sociais,
politicas e econdmicas inspiradas, a seu modo, no modelo francés. Os espagos transformados
pela urbanizagao da cidade demarcavam aqueles pertencentes as elites, aos menos favorecidos,
as criangas e aos intelectuais. Bomfim € um representante da intelectualidade brasileira, transita
nestes espacos e, consequentemente, traca redes de sociabilidade. As redes de sociabilidade,
conforme Sirinelli (2003) consiste na figura do intelectual como um ator/autor que circula, cria
e observa os espagos como um espectador das nuances sociais, € com seu transito de corpo e
alma se movimenta e aciona outros autores/atores e leitores e demostra o seu engajamento com
a sociedade.

Podemos dizer que Manoel Bomfim marcava em seus escritos seus posicionamentos e
admitia uma representatividade no campo da educacao a partir de suas pertencas e circulagao
em instituigoes e pelas redes de sociabilidade que compunham a circulacao desses intelectuais
tanto no espago urbano da cidade que se modelava para Republica e seus ideais modernos,
quanto no espago social constituido pelo campo de atuacdo. Contudo, o elemento contracorrente
do autor ¢ estabelecido especialmente pelas questdes levantadas na obra A América Latina:
males de origem (1905), em que apresentou a teoria do parasitismo social. Para Bomfim, o
Brasil e os demais paises latino-americanos sofriam um parasitismo social®, suas interpretagdes
teoricas indagavam as concepgdes racistas dominantes, a singularidade do Brasil em face as
outras nagdes latino-americanas, a colonizagdo ibérica, a deturpagdo das tradi¢cdes nacionais, a
analise da formacao da nacionalidade brasileira e reflexdes acerca da importancia da educagdo
para a “cura” do que denominou os “males de origem”. Essa ideia era o contraponto da teoria
hegemonica do branqueamento das ragas, que justificava que a razdo para o atraso brasileiro
em relacdo as nagdes europeias era a mesticagem.

O contradiscurso que consideramos em Manoel Bomfim ¢ estabelecido a partir da
perspectiva de Foucault (2002), como um contraponto a determinado discurso determinado,
atuando como um desvio do caminho pré-estabelecido possibilitando que elementos de
resisténcia ou transgressio se apresentem como escolhas para um ponto de vista. E valido
ressaltar que o contradiscurso nao se define como uma voz dissonante, € até certo ponto
libertaria. Nao estd em sua concep¢do um rompimento, mas uma interroga¢ao que admite uma
posicdo contraria (a partir de uma ja existente), e por isso admitir um desvio, uma opgao de

pensamento pela autonomia. Ao criticar a teoria das racas Manoel Bomfim se opds a um

® Consiste na logica da dominagdo externa imposta pelo colonialismo europeu, combinada com a dominagio
interna imposta pelas elites, causando males aos povos latino-americanos.
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discurso cientifico aceito e tido como ndo passivel de questionamento, isso torna a sua teoria
do parasitismo social o ato inaugural do seu contradiscurso e a op¢ao de seguir suas concepgdes
permitiu a desconstru¢do de um ideario intelectual em concordancia, demonstrando que todo
campo social € um campo de poder e de possibilidades (Velho, 1997).

No contexto da Primeira Republica (1889-1930), Manoel Bomfim transitava na capital
federal por um cenario de renovagao e modernizagao daquilo que deveria se configurar numa
nacdo. Contudo em meio a urbanizagdo crescente, observava atento ndo s6 aos problemas
politicos e econdmicos, mas no ambito da educacdo, os problemas de analfabetismo e instrucao
primaria. Sendo assim a ideia de progresso se vinculava a estes movimentos, que para o autor
s0 seria possivel a partir da educagao:

O progresso ¢ uma conquista de iniciativas audazes, ¢ ndo pode haver
iniciativas entre inteligéncias apagadas, afogadas em crendices e estupidez.
Compreendeis muito bem que ndo me refiro, apenas, a esse progresso
enunciado em cifrdes, e calculando as toneladas e aos quilémetros. O
verdadeiro progresso ¢ alguma coisa de superior, e exprime-se pelo dominio
crescente da razdo e da justica. As obras impereciveis, que impde 0s povos ¢
os individuos ao respeito geral sdo as que menos falam de cifras e de metros.
Toda a histéria do progresso social esta escrita na evolugdo do pensamento
humano; e este progresso comecou quando o homem comegou a saber e a
prever, a prever ¢ a adaptar-se ativamente a vida e a natureza (BOMFIM,
1904, p. 16).

O espaco urbano se torna relevante a intelectualidade brasileira na virada do século XIX
para o século XX, especialmente no ambito da circulagdo social e das redes de sociabilidade
(Sirinelli, 2003). A circulagdo de intelectuais na cidade, nos cafés, nos jornais, nas livrarias, nas
instituicdes, por exemplo, favorecia a efervescéncia de sujeitos que se preocupavam em
descrever aspectos culturais intensificados com a atmosfera de modernidade tropical, uma Belle
Epoque particularmente brasileira, que se constituia com seus proprios tracos. Além disso,
havia ainda uma preocupacao dos intelectuais em interpretar a nagdo, ou ainda, a iniciativa em
definir concepgdes de identidade nacional, agora republicana, e por isso se fazia necessaria
estabelecer uma identidade nacional marcados por simbolos sejam arquitetonicos, sejam
literarios que marcasse esse ritual de passagem e pudessem almejar o progresso e civilidade
(mesmo que a ideia de civilidade ainda se espelhasse numa eurocéntrica).

Em relagdo a Manoel Bomfim, podemos considerar que a ideia de uma nagao civilizada
e progressista se configurava a partir da educacdo, desde da preocupacao do Estado com o
aparato escolar, a formagdo do magistério, a instru¢do primdria e a responsabilidade do seu
papel em idealizar, legitimar e fomentar a¢cdes. Para Bomfim, a educacdo era o Ginico meio

possivel de alcangar o progresso e de fato se idealizar uma nacdo. Através dela seria possivel
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legitimar a democracia, o pilar dos ideais republicanos e que se tornavam cada vez menos
proximos a realidade que se mostrava.

Podemos identificar algumas reflexdes que se tornariam marcantes nas discussdes e
debates de Bomfim acerca da educagdo. Consideramos como eixos argumentativos, isto &,
tematicas que perpassam a suas obras e admitem uma marca do seu pensamento, e de certo
modo também se refletem em suas agdes, tomadas de posicao e pertengas. Primeiramente, o
seu contradiscurso em torno da raga e mesticagem, em que aborda a sua teoria de parasitismo
social e estende seu debate para uma analise ndo apenas das questdes brasileiras, mas latino-
americanas trazendo discussdes importantes em torno da referéncia, até aquele momento,
eurocéntrica na maioria das concepcdes admitidas pela intelectualidade.

Em segundo lugar, a sua discussdo em torno do progresso, civilidade e modernidade que
para Bomfim ndo estava apenas relacionada com o espaco urbano, mas possuia um carater mais
estrutural, seguindo a metafora bioldgica do autor, quase patologica em que somente a educagao
poderia ser a “cura para os males brasileiros” (4 América Latina: males de origem (1905). E
por fim, a importancia da identidade nacional, especialmente no &mbito da educagdo, como
uma forma de entender a tradi¢do e a cultura, especialmente considerando a importancia do
ensino primario.

Destacamos ainda a sua representacao do ideario de formacao da identidade nacional a
partir das questdes envolvendo a educagdo da crianga, a partir do debate em torno da higiene,
da pedagogia e psicologia em escritos que revelam estas questdes, sdo eles: Através do Brasil
(1910); Ligoes de pedagogia: teoria e pratica de educagdo (1915); Nogoes de psicologia
(1916); Primeiras Saudades (1920); Pensar e dizer: estudo do simbolo no pensamento e na
linguagem (1923) e O método dos testes: com aplicagoes a linguagem do ensino primdrio
(1928). Estas produgdes se apresentam como livros de leitura e manuais pedagogicos que
objetivavam ndo apenas a literatura de formacdo ou civico pedagdgica, mas também
evidenciava no pensamento do autor a sua preocupagdao em torno da formacao da nacao pela
educagdo, especialmente pela crianga.

Vale ressaltar que Manoel Bomfim publicou diversas obras’, dentre estudos literarios,
historicos e manuais pedagdgicos, como, destacamos: 4 América Latina: males de origem
(1905), Através do Brasil® (1910), Licoes de pedagogia (1915), Nocdes de psicologia (1916),
O Brasil na América (1929), O Brasil na historia (1930), O Brasil nagdo (1931) e Cultura e

educacgdo do povo brasileiro (1931). Além dos discursos O Progresso pela instrugdo (1904) e

7 Ver Aguiar (2000).
8 Em coautoria com Olavo Bilac.
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O respeito a crianca (1906) e artigos para jornais’. Notamos sua preocupagio com a instrugio
primaria, a crianga, a higiene, a pedagogia e a psicologia como ciéncia.

O contexto historico de Manoel Bomfim durante sua escrita de 1905 até 1932 e
perpassou as expectativas em torno da Primeira Republica (1889-1930), sobretudo o cenério de
modernizacdo da Belle Epoque (1898-1914), e observou, ainda, um momento especialmente
particular em relagao a educagdo na Capital Federal, de 1920 at¢ 1930. Um momento de
efervescéncia que, segundo Cémara (2013), emergiam ideias reformistas que concebiam
discussdes que antecederam, mas sinalizavam a producdo e a divulgacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢do Nova:

Durante as décadas de 1920 e 30, a intelligentsia brasileira, particularmente,
os intelectuais educadores objetivaram formular novas concepcdes e
estratégias de organizacgdo da cultura e da educacéo, tendo como epicentro de
suas intencdes a questdo da modernizagdo economica e cultural do pais. Para
isto, buscaram justificar seus projetos a partir da construgdo de um discurso
cientifico, identificado com o planejamento e a producdo sistematizada de
diagnosticos sobre a realidade social brasileira, eivada de grandes mazelas
nacionais, associadas ao analfabetismo e a doenga, estigmas do ‘“atraso”
brasileiro a ser superado. (CAMARA, 2003, p. 31)

Desse modo, podemos acompanhar a preocupagdo, inclusive de intelectuais, em
articular um Estado-Nacdo que sustentasse os ideais de civilidade e progresso que as
necessidades econdmicas e politicas necessitavam naquele momento. A producdo Bomfim
variava entre manuais de formacdo pedagdgicos para professores, livros de leitura (ou de
formagao) e livros historicos. Todas as produ¢des tinham em comum a discussdo e a
preocupagdo com a educagdo, seja em carater metodoldgico, seja historico e a valorizagdo de
uma identidade nacional. Bomfim se preocupava com questdes que iam além da relagcdo de
progresso € moderno apenas pela urbanizagdo, mas numa relagdo nagao/civilidade/progresso,

em que a educagdo seria o ponto em comum.

Consideracoes iniciais

Para Manoel Bomfim, o progresso s6 poderia de fato ser viavel com a educagdo,
especialmente a educacao popular, a partir dela seria possivel transformar o povo brasileiro em
nacdo e conquistar, de fato, a sua liberdade e democracia. Segundo Bomfim, um povo livre ¢
aquele que tem consciéncia de sua acdo social, de cidadania e para isto, a educacdo ¢

fundamental. Podemos dizer que o teor de sua coletdnea, em outras producdes, mantém este

° Dentre eles, especialmente no Jornal do Comércio, Gazeta de Noticias, A Noite, A Noticia € Correio da Manhd.
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discurso, e ainda evidencia seu contradiscurso, ao considerar as origens do atraso brasileiro ou
os seus “males” uma questdo de educacdo, contrariando o discurso corrente que se justificava
a partir das teorias de mesticagem, raca e clima, abordado na obra 4 América Latina: males de
origem (1905). Por isso, denominamos contradiscurso, na perspectiva do deslocamento, da
contracorrente.

Considerou que o Brasil e os demais paises latino-americanos sofriam um parasitismo
social'®, suas interpretagdes tedricas indagavam as concepgdes racistas dominantes, a
singularidade do Brasil em face as outras nagdes latino-americanas, a colonizacdo ibérica, a
deturpagdo das tradi¢cdes nacionais, a analise da formagdo da nacionalidade brasileira e
reflexdes acerca da importancia da educagdo para a “cura” do que denominou os “males de
origem”

Desse modo, ¢ possivel interpretarmos a sua ideia de educagao, fazendo do seu texto
uma representacdo simbolica daquilo que refletia e o mobilizava em seu contexto historico.
Podemos dizer que consideramos o seu pensamento uma representagao de conceitos do campo
das ideias e do campo da acdo determinando escolhas e movimentos que operam num
determinado espago e tempo historico a fim de produzir conhecimento a servico da expressao
social, mas também como consciéncia individual e coletiva.

Para Bomfim, o progresso so6 poderia de fato ser viavel com a educagdo, a partir dela
seria possivel transformar o povo brasileiro em nagdo e conquistar, de fato, a sua liberdade e
democracia. Segundo o autor, um povo livre é aquele que tem consciéncia de sua acgdo social,
de cidadania e para isto, a educagdo é fundamental. E interessante observarmos que o autor
considerava a crianga um elemento relevante para a ideia de constru¢cdo da na¢do. Bomfim se
dedicou nestas producdes aos estudos pedagdgicos e psicoldgicos tanto nos romances de
formagao e nos livros de leitura, que tinham como objetivo o carater pratico. A partir da
produgdo de Manoel Bomfim, é possivel interpretarmos a sua ideia de educagdo e formacgao da
nacdo, a partir de uma representagdo simbolica daquilo que refletia e o mobilizava em seu

contexto historico.

10 Consiste na logica da dominagdo externa imposta pelo colonialismo europeu, combinada com a dominagao
interna imposta pelas elites, causando males aos povos latino-americanos.
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RESUMO

Na perspectiva da Historia Cultural e da Historia do Livro, o presente texto propde analisar
alguns aspectos do método pedagdgico presentes na Didatica Magna, publicada em 1657 pelo
protestante Jodo Amos Coménio e, no Ratio Studiorum, documento publicado em 1599, e
representava a educagdo catolica instituida pela ordem jesuita. Além disso, serdo registrados os
dados biograficos principais dos seus respectivos autores. Embasado nos pressupostos da
abordagem qualitativa, optou-se como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica e
documental, tomando como fontes as respectivas publica¢des de 2011, da Didatica Magna e,
de 2019, d’0O Método Pedagdgico dos jesuitas: o Ratio Studiorum. O referencial tedrico-
metodoldgico ancora-se em Burke (1992) e Chartier (1994), por contextualizarem a Historia
Cultural e a Historia do Livro; em Barreto, Nascimento e Sales (2013), por tratarem de
impressos protestantes e catolicos; em Oliveira (2016), por analisar rupturas e continuidades
entre os jesuitas e as reformas pombalinas; e, no método indiciario (Ginzburg, 1989), o qual o
define como “[...] um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores”. Essas primeiras aproximacgdes apontam a existéncia de
semelhancas e distin¢des entre as duas fontes estudadas.

Palavras-Chave: Ratio Studiorum. Didatica Magna. Impressos Pedagogicos.
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Introducao

Para inicio deste ‘didlogo introdutoério’, consideramos contextualizar os pressupostos
propagados por Chartier (1990), no que concerne a Historia Cultural, a qual: “tem por principal
objeto identificar o modo como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade
social ¢ construida, pensada, dada a ler” (p. 16), e desse modo, contribui para a compreensao
das mais diversificadas visoes de mundo mediante a materializagao das fontes historicas.

Por este interim, encontramos simbiose desse entendimento para com a Historia do
Livro, partindo da compreensao de que: “O significado de um livro ndo esta determinado em
suas paginas; ¢ construido por seus leitores” (BURKE, 1992, p. 226.), bem como, sdo
produzidos e disseminados conforme a visdo coletiva ou pessoal de sua interpretagdo a época.

E com este pensar que inserimos esta investigagdo pelo viés da perspectiva da Historia
Cultural e da Historia do Livro, objetivando analisar duas fontes historicas que serviram para
fundamentar as tendéncias pedagogicas do século XVII: O Ratio Studiorum, documento que
foi publicado no final do século XVI e representava a educagao catolica instituida pelos povos
jesuitas e a Didatica Magna, manual de reflexdes pedagogicas publicado no inicio do século
XVII pelo protestante Jodo Amos Coménio.

O interesse € motivagao por este estudo surgiu nas aulas da disciplina Teorias da
Educacao, a partir do contato com as leituras acerca dos discursos e manuais pedagdgicos que
circularam neste marco temporal, corroborando do entendimento de que: “seria possivel
aprender mais sobre os ideais e as suposigoes subjacentes a leitura no passado (BURKE, 1992,
p. 218.), ou seja, mediante a analise de fontes historicas a luz da Historia da Educagao.

Historicamente, o Ratio Studiorum, foi idealizado por Indcio de Loyola (1491-1556),
padre jesuita espanhol e um dos fundadores da Companhia de Jesus, criada para combater a
expansao do Protestantismo na Europa, por meio do ensino e da expansao da fé catolica. De
familia nobre, na juventude dedicou-se a carreira militar, onde em combate ficou ferido e, ao
longo de sua recuperagdo, preocupado com sua salvacdo, entregou-se a reflexao e a leitura de
textos filosoficos, vivendo em retiros e fazendo peregrinagdes. De suas experiéncias escreveu
um manual de religido, intitulado ‘Exercicios Espirituais’. Em 1534, foi ordenado padre,
inaugurou e chefiou a Companhia de Jesus, institucionalizando o referido documento, o qual
viria a ser um Plano de Estudo.

Apoés cinquenta e oito anos da institucionalizacdo do manual pedagoégico do

Catolicismo, a Didatica Magna ¢ publicada por Coménio (1592-1670). Filho unico de

Il ESHE o Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 -P. 17



protestantes, teve uma infancia de privacdes e foi educado por uma escola rigida. Ficou 6rfao
aos 12 anos. Tornou-se pastor religioso, precisando fugir no inicio da Guerra dos 30 anos.

Revoltado com a situacdo, escreveu obras filosoficas e pedagogicas contra a ordem
vigente e reivindicando direitos dos Protestantes, como a leitura e interpretacdo dos textos
biblicos, na época uma proibicao da Igreja Catolica. Foi contratado pelo governo sueco para
reformar o sistema escolar e produzir livros didaticos.

Sob esse prisma, torna-se preciso referendar que estes dois manuais, apesar de se
configurarem em correntes de pensamento educacionais opostas, contribuiram para formacgao e
formatacdo dos padrdes e tendéncias educativas que se entrelagaram na modelizacdo dos
marcos regulatorios da educagdo daquele tempo, o que nos faz compreender que: “Nao existe
na Historia da Educagdo estudo mais tradicional que o dos marcos que regem as escolas ou os
colégios, pois nao atingimos mais facilmente os textos reguladores e os projetos pedagogicos
que as proprias realidades (JULIA, 2001, p. 19). Sob este prisma, salientamos que os
marcos/manuais do Ratio Studiorum e a Didatica Magna, apresentam um amplo conjunto de
regras educacionais envoltos a uma multiplicidade de ensinamentos a luz da espiritualidade,
tendo por proposito maior: formar o individuo conforme os padrdes morais e virtuosos.

Nesse sentido, para entrar nesta tematizacdo com foco nas primeiras aproximacoes €
contribuigdes dessas obras cldssicas para com a educagdo, tornou-se preciso transitar pela
instituicao de seus pressupostos tedricos, conceitos e prdxis, sem esquecer de nos deter a época,
com seus tempos € espagos, pensamentos, resisténcias e contestagdes, para desse modo,
elaborarmos uma analise aproximativa do objeto pesquisado com olhares ao teméario proposto.

Sendo assim, para reforcar esse entendimento e delinear os objetivos desta pesquisa,
elaboramos o seguinte questionamento: Quais as primeiras percepgdes acerca da importancia
da Didatica Magna e do Ratio Studiorum para a Educagdao? De que de forma estes manuais
pedagdgicos sdo significados e refletidos no campo da Histéria da Educacdo, da Historia
Cultural e da Histéria do Livro?

Com vistas a obter respostas as nossas inquietacdes, nos conduzimos pela abordagem
qualitativa, através do procedimento metodoldgico da pesquisa bibliografica e documental,
cujos resultados parciais se ambientaram dentro de um contexto cultural e historiografico para
com o entendimento preliminar acerca das primeiras aproximagdes sobre as contribui¢des do
Ratio Studiorum e da Didatica Magna para a Educacao.

Outrossim, o método indiciario de Ginzburg (1989), foi o escolhido para estruturar e
direcionar esta investigacdo, uma vez que por meio dele foi possivel: “atentar em indicios, as
vezes imperceptiveis, em sintomas, em signos pictoricos, em pormenores, em dados marginais

e em pistas” (GINZBURG, 1989, p. 143), buscando tecer ¢ alinhavar informagdes esmiugadas
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dos mais diversificados subsidios da literatura existente presentes em livros, artigos em revistas
cientificas e pesquisas académicas que dialogavam com a tematica proposta.

Para dar sustentagdo teorica as andlises das fontes investigadas, nos embasamos em:
Burke (1992) e Chartier (1994), por contextualizarem a Historia Cultural e Historia do Livro
com vistas a Historia da Educacdo; Leonel Franca (2019) e Coménio (2011), por apresentarem
respectivamente o Ratio Studiorum e a Didatica Magna, enquanto modelos pedagogicos
educacionais propagados entre os séculos XVI e XVII,; em Barreto, Nascimento e Sales (2013),
por tratarem de impressos protestantes e catolicos com vistas a investigagdo da circulacdo e a
difusdo de ideias dos impressos educacionais cristdos no Brasil; em Oliveira (2016), por analisar
rupturas e continuidades entre os jesuitas e as reformas pombalinas, e, no método indiciario de
Ginzburg (1989), em que buscou-se conjecturar o invisivel a partir do visivel.

Como dinamica estrutural deste artigo, o organizamos em cinco partes com a seguinte
ordem: esta parte introdutoria, com a apresentagdo do objeto da investigacdo, as questdes e
objetivos do estudo e as justificativas que moveram a producdo deste trabalho; trés se¢des,
assim estruturadas:

Na primeira ¢ na segunda secdo, intituladas respectivamente de: Formacgdo e
formalizacdo do fazer pedagdgico: O ‘Ratio Studiorum’ e O repensar pedagogico a luz da
universalizagdo educacional: a ‘Didatica Magna’, analisamos a trajetoria historica e o
pensamento educacional formulados por estas fontes historiograficas, dando importancia a
compreensdo dos seus surgimentos € principais aspectos didaticos.

Na terceira se¢do, nomeada de: A Diddtica Magna e o Ratio Studiorum: primeiras
aproximagoes, poder-se-do vislumbrar as interpretagdes preliminares e parciais acerca das
percepgoes dos aspectos convergentes e divergentes desses dois manuais para a Educagao.

Na ultima parte, submetemos as reflexdes acerca das consideragdes finais deste estudo.

Foi, pois, a partir desse plano textual tedrico-metodologico que elaboramos este artigo.

Formacio e formalizacio do fazer pedagégico: O ‘RATIO STUDIORUM’®

A génese formal da prdxis educativa do nosso pais, tem suas primeiras concepgdes a partir da
propagacao do documento: “Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu”, ou simplesmente,
o ‘Ratio Studiorum’, idealizado por Inacio de Loyola, redigido pelos Jesuitas e instituida em 1599
enquanto Plano de Estudo dos colégios da Companhia de Jesus.

Visava garantir a uniformidade dos métodos pedagogicos em prol da mente e do coragdo dos
educadores jesuitas e dos seus alunos, contribuindo didaticamente para o “remodelamento dos

comportamentos, na profunda formagao do caréter e das almas que passa por uma disciplina do corpo
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e por uma dire¢do das consciéncias” (JULIA, 2001, p. 22), por meio de um conjunto de regras que
formatariam um eximio e eficaz plano de estudos para a aquisi¢do da aprendizagem.

Partindo desse ponto de vista, significa dizer que com este compéndio, dar-se inicio as
primeiras impressdes didaticas-pedagogicas formais do Brasil, mediante um modelo educacional
cristdo da vertente catolica, em que versava acerca das diretrizes gerais, métodos de ensino e regras
objetivas, sendo que a época: “em todos os lugares essas normas deveriam ser seguidas da
maneira como estavam prescritas no documento, em coeréncia com 0s preceitos € os interesses
da Igreja Catdlica” (BORTOLI, 2003, p. 45), e dessa forma, o Ratio Studiorum, ditou por
aproximados duzentos e dez anos os principios pedagogicos da educacdo brasileira.

Vinculando a formacgao religiosa e alinhada a moral, este manual explicita de forma
detalhada o fazer pedagdgico em suas 467 regras dispostas em seus 30 conjuntos de normas
educacionais, cuja redagao: “foi fruto das releituras do conjunto dos textos normativos relativos
aos estudos produzidos, seja em Roma, seja nas provincias da Companhia” (JULIA, 2001, p.
21), apresentando métodos de ensino e aprendizagem, bem como, orientando os processos
educacionais de admissdo, acompanhamento e promogao dos alunos.

Nele ¢ demonstrado a diretriz da dignidade refletida na postura e conduta respeitosa para
com os educadores e alunos; formula indicagdes de textos que ‘serviriam’ para serem estudados
e estrutura as bases organizacionais do ambito escolar, tragando desde o mais alto escaldo até
os grupos de subordinagdes, bem como, fornece indicios para a ideia da importancia da criagao
de uma supervisao educacional.

Além disso, podemos constatar também que ¢ tracado o detalhamento de uma
modalidade curricular agregada a diversificadas atividades e exercicios escolares no ambito da
religiosidade e dos olhares para a firmeza doutrindria, punitiva e disciplinadora do catolicismo,
no qual: “os jesuitas eram os mestres mais instruidos e mais zelosos" (FRANCA, 2019, p. 56),
estabelecendo assim, o firmamento destes postulados nas centenas de colégios criados para sua
atuacao.

Mediante essas primeiras impressoes, e, atentando para o entendimento intrinseco ao
pensamento pedagogico oficial da Igreja, emergida em prol dos preceitos estabelecidos por
autores e pensadores que comungavam com o ideal de ensino catolico, a exemplo de Sao Tomas
de Aquino, aos alunos, estavam propostos a leitura de autores grego-romanos, com especial
aten¢ao aos pensamentos aristotélico e ciceroniano. Vale ressaltar que: “desde o inicio da maior
parte da historia ocidental, e especialmente nos séculos dezesseis e dezessete, a leitura foi
encarada acima de tudo como um exercicio espiritual” (BURKE, 1992, p. 219), e esse pensar
foi utilizado veementemente pela ordem jesuita.

Torna-se interessante observar que o ensino se enveredava pela aquisi¢do de uma
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escrita rigorosa e a retorica perfeita, tendo o a Gramatica da Lingua Latina, como pedra basilar
para a edificacdo metodologica curricular dessas leituras classicas, bem como, o manear ¢
apropriacdo das normas gramaticais, afinal: “sabendo expressar-se, o homem sentir-se-ia
estimulado a pensar, a articular melhor as suas ideias” (BARRETO; NASCIMENTO; SALES,
2013, p. 50), e desse modo, o Ratio procurava aperfeigoar os discursos mediante a aquisi¢cao da
erudi¢do ciceroniana, da retérica quintiliana e da poética aristotélica.

Outro ponto a ser destacado diz respeito a natureza das atividades complementares
propostas: a prelacdo ditados pela fé e por meio de uma doutrinacdo humanistica-tradicional.
Neste ponto, a educagdo deveria ser mediada pela integracdo de aulas teatrais; apreensdo as
declamagdes; atencdo aos discursos e as pregacdes ¢ um olhar mais apurado ao ensino de
ginastica, enquanto disciplina que tenderia a proporcionar o bem-estar fisico e mental conforme
a materialidade de uma educacdo meramente instrucional e de influéncia crista de natureza
catolica romana.

Com esta visao, formava-se as elites coloniais com instrugdes morais ¢ administrativas
moldadas nos padrdes catolicos europeus, conforme aponta Barreto; Nascimento; Sales (2013,
p- 49), e aos nativos, lhes eram ofertados um ensino de catequese com vistas aos principios
virtuosos e valores morais, cujo plano de estudos: “se adapta bem as exigéncias do tempo; tudo
0 que tinha um valor no mundo cientifico do século XVI foi nele levado em consideragdao”
(FRANCA, 2019, p. 55), o que inseria os preceitos instituidos pelo Ratio Studiorum, como um
dos mais avangados da época.

Interessa-nos registrar que, no contraponto, proliferavam-se a Reforma pregada pelo
protestantismo, e, desse modo, esta obra educativa foi uma das mais eficientes na
contrarreforma do catolicismo, haja vista, por exemplo, dela indicar os processos rigidos e
criteriosos de selegdo docente, atentando sempre para a propagacdo e fortalecimento
hegemonico educacional do catolicismo.

A adogao da soberania histérica e metodoldgica fincada pelos pressupostos pedagogicos
do método jesuitico s6 foi suprimida em 1773, por ordem do primeiro ministro de Portugal:
Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, que: “pensou em reorganizar a escola

para servir aos interesses do Estado” (ANDRADE, 2021, p. 58). E justo destacar que:

O anti-jesuitismo do discurso da legislagdo pombalina tem um carater muito
mais politico e econdmico do que ideoldgico, uma vez que a Companhia de
Jesus representava um obstaculo para a implementagao e desenvolvimento das
novas diretrizes da administracdo colonial, que, por sua vez, buscava a todo
custo colocar o Estado portugués em condigdes politicas ¢ economicas que lhe
permitissem competir com as demais nagdes europeias (OLIVEIRA, 2016, p.
115).
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Logo, depreendemos que, no que diz respeito as primeiras aproximagdes para com o
grau de importancia educacional do Ratio Studiorum, torna-se inquestionavel registrar que a
promulgacdo de sua base pedagbdgica serviu para padronizar a educacdo da época,
proporcionando ensinamentos que enveredava desde as formas de avaliagdo e promog¢do nos
colégios, bem como, demonstrava as maneiras de avaliar, ensinar e gerir por meio do
estabelecimento de metas, regras ¢ objetivos dos mais multifacetados para o ambiente

educacional.

O repensar pedagogico a luz da universalizaciio educacional: A ‘DIDATICA MAGNA’

O inicio do século XVII foi marcado por intensas transformagdes, dentre elas, a
crescente ascensao das ideias reformistas que ameacavam a hegemonia ocidental dos dogmas
da Igreja Catolica. No cendrio educacional, em apenas cinquenta e oito anos, pos-
institucionalizacdo dos pressupostos pedagogicos do catolicismo, foi promulgada a obra
‘Didatica Magna’ escrita pelo pensador, educador, cientista e bispo protestante Jodo Amos
Coménio. Posteriormente seria conhecido pela alcunha de pai e fundador da didatica moderna,
afinal: “seu projeto pedagdgico ¢ fundamentalmente um plano de sociedade, de sua
organizag¢do, sua politica e seu funcionamento” (BOTO, 2021, p. 41), ou seja, sua obra reuniu
todas as possibilidades de reformulagdo educacional do século XVII.

Consistia em “um tratado educacional sobre a finalidade do homem na Terra, o papel
da educagdo e da religido e as exigéncias universais do ensino e da aprendizagem, além das
metodologias e da disciplina escolar” (ANDRADE, 2021, p. 47), havendo uma racionalizacao
em torno de todas as acdes educativas que percorreria desde a teoria didatica até o cotidiano
das salas de aula.

Tornou-se uma obra atemporal por j& constar a defesa da universalizagcdo do ensino e a
focalizagdo do acesso das criancas pobres: “a ideia era a de ensinar todas as coisas por um
método facil, de maneira a favorecer que as criangas aprendam” (BOTO, 2021, p. 45), ¢ esse
pensar também se estendia as mulheres, as quais também se defendia a sua aquisicdo ao
conhecimento escolar.

Além disso, esse postulado demonstrou a importancia da utilizacdo da lingua nativa
como processo de aprendizagem da escrita e a proposi¢do de um curriculo comum e com um
ensino andlogo a natureza: que fosse simples, l6gico e harmonico, e desse modo:

[...]considerava que a aprendizagem das linguas ndo era “‘uma parte da instru¢ao
ou sabedoria”, mas “um instrumento para adquirir instrugdo ¢ para comunicar
aos outros”. Para ele, nem todas as linguas deveriam ser aprendidas, muito

menos perfeitamente, pois bastava “aprender o suficiente para ler e entender os
livros”. Assim, eram apenas necessarias, além da lingua materna, “para tratar
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dos negocios domésticos”, as linguas dos paises vizinhos, “para entrar em
relacdes com eles”, e a latina, “a lingua comum da gente instruida”, indicando
para os filésofos e médicos o aprendizado das linguas grega ¢ arabica, e para os
tedlogos da grega e a hebraica (COMENIO apud OLIVEIRA, 2016, p. 117).

Tendo por principio norteador a criacdo de “um método universal de ensinar tudo a
todos” (COMENIUS, 2011, p. 13): defendia uma educagdo para a vida cotidiana no ambiente
escolar; concordava com um conhecimento que fosse sistematizado; corroborava na ideia de
um sistema universalizado educacional; explicitava a importancia da disciplina familiar, a ser
calcada pela moral, pelos valores e pela honestidade; emitia a necessidade de oportunizar o
acesso ao ensino para as mulheres, jovens e adultos; eludia acerca da importancia da praxis
escolar imitar os processos da natureza, sendo preciso proporcionar visitas de campo com aulas

expositivas e experimentadas, a fim de que fosse aflorado os sentidos. Logo:

Coménio propde-se a ensinar tudo. Portanto, ¢ com o todo, com os
fundamentos, com bases certas, solidas e universais que deve se preocupar, ¢
ndo com o superficial e parcial. Em consequenciais, nada tem a mudar em sua
proposta uma vez que ela atende aos fundamentos e aos fins universais do
homem (GASPARIN, 1994, p.50).

Nao obstante, o propdsito principal de sua didatica, se acalentava no equilibrio entre a
ciéncia e a religido, mas, norteado sempre pela exaltacdo as Sagradas Escrituras. Sob este
prisma, Coménio comungava da crenga de que com a Educacao seria possivel salvar almas e se
aproximar de Deus, mediadas sempre pela solidariedade, pelo conhecimento, pela moralidade
e pela virtude.

No que concerne o fator organizacional do espago pedagogico de ensino, Coménio ja
enfatizava no século XVII, a necessidade de se criar um sistema de ensino organizado por
diferentes niveis em que fosse oportunizado a divisao das salas de aula de acordo com a faixa
etaria e nivel dos alunos, bem como, estabeleceu a proposi¢do de um curriculo em que se
abragasse os diferentes estagios de aprendizagem, com a devida atencdo ao ensino das artes.

No que diz respeito ao professor, este, deveria ser visto e tratado com respeito e
admiragdo, bem como, deveria se atentar ao controle de tempo, proporcionado aos alunos um
ensino sequencial, em que ndo fosse possivel sobrar espaco para o 6cio, estando em sua
responsabilidade a arte de ensinar.

Com este tratado, tido e visto como universal, Coménio propos um ensino-aprendizado
mais facil, eficaz e atraente, porque se fundamentava no método que seria regido pela ordem,
pela uniformidade metodoldgica e pela sincronizagdo temporal e gradual do ensino, tornando-
se assim, um livro precursor para com o inicio da sistematizacao de uma didatica moderna com

vistas a uma pedagogia universal a ser incorporada com maestria a Educacao.
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A Didatica Magna e o Ratio Studiorum: primeiras aproximacgoes

Visando contribuir com uma visdo mais entendedora acerca das primeiras percepgdes
para com as contribui¢des do Ratio Studiorum e da Didatica Magna para a Educacao, e,
resguardadas as devidas especificidades, incluindo-se ai o nivel de detalhamento para com
ambos os documentos historicos, os quais devem ser levados em conta todo contexto de época
aos quais foram publicizados, essa se¢ao visa expressar por meio de um paralelo, as primeiras
aproximacoes dos pressupostos metodologicos de ensino promulgados pelos povos jesuitas no
final do século XVI e por Coménio nos primoérdios do século XVIL

Evidentemente que o acionamento de sentido de valor entre ambos ndo configura como
visdo para este estudo, mais sim, pretendemos cotejar a visdo geral do sistema organizado do
ensino instituidos por esses manuais, considerando que ambos 0s documentos foram elaborados
com objetivos voltados para a Educagdo em tempos passados.

A caracterizagdo preliminar dessas primeiras percepcdes estd apresentada na tabela 01

(um):

TABELA 01: Paralelo acerca das primeiras aproximacoes e contribuicoes do
Ratio Studiorum e da Diddtica Magna para a Educacio

RATIO STUDIORUM DIDATICA MAGNA

1 Autoria Catolica 1 Autoria Protestante
2 Ensino religioso 2 Ensino religioso
3 Universal para os Jesuitas 3 Universal para Todos
4 Pedagogia Moderna 4  Pedagogia Moderna
5 Aprender a aprender 5  Aprender a fazer
6 Meétodo analitico/mnemonico 6 Mcétodo sintético/experimental
7 Sistema organizacional 7 Sistema organizacional

Fonte: ANDRADE; NASCIMENTO, 2022.

Com o objetivo de investigar as acerca das primeiras aproximagdes sobre as
contribui¢des do Ratio Studiorum e da Didatica Magna para a Educagdo, foi possivel perceber
algumas convergéncias e divergéncias.

A comegar, a esséncia dos dois documentos: um de autoria catélica ¢ o outro de autoria
protestante. Interessa-nos registrar que o contexto histdrico a época em que o Ratio Studiorum
e a Didatica Magna foram promulgadas estava bastante conflituoso, principalmente no campo

das ideais religiosas. Neste turbilhdo, o poderia hegemonico da igreja Catolica no ocidente,
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sentia-se ameagada com a difusdo das ideias reformistas luterana, que ganhava cada vez mais
adeptos, sendo combatida veementemente pela contrarreforma catdlica.

Foi com este ambiente tempestuoso, regrado as guerras, persegui¢des, instabilidade e
intolerancias, que surgiriam no final do século XVI e inicio do século XVII os dois postulados
metodologicos que iriam reger e influenciar pelos proximos séculos o modelo ocidental da
educacdo, contribuindo, inclusive, para marcar o final da Idade Média e o surgimento da
Modernidade.

E partir desse entendimento, que podemos relacionar a visio acerca das primeiras
aproximacgodes a luz das contribui¢cdes desses dois postulados para com a Educacdo no ambito
da religiosidade: em ambos, ¢ exposto a importancia do conhecimento, tendo base fundamental
o cristianismo como pedra basilar para o ensino.

Essa percepcao se torna cabivel, quando ao analisarmos as duas fontes historicas, sao
retratadas veementemente a importancia do ensino pelo viés das Sagradas Escrituras e os
ensinamentos neles contidos, a exemplo da afirmativa do postulado catolico: “como um dos
ministérios mais importantes da nossa Companhia ¢ ensinar ao proximo todas as disciplinas
convenientes ao nosso Instituto, de modo a leva-lo ao conhecimento ¢ amor do Criador e
Redentor nosso” (FRANCA, 2019, p. 118). A similaridade para com o preceito comeniano, se

preconiza pela seguinte transcrigao:

E uma vez que nos esforcemos por multiplicar a instrugdo crista para infundir,
em todas as almas consagradas a Cristo, antes a piedade e depois a cultura e os
costumes honestos, podemos esperar aquilo que os oraculos divinos nos
ordenam esperar, que um dia a terra se encha do conhecimento do Senhor, assim
como o mar esta cheio de agua (COMENIUS, 2011, p 370).

E sabido que na histéria da educacio, o ensino religioso sempre se fez presente nas
institui¢des escolares, e, deveras, a fé catolica sempre foi posta como prioritaria para este
contexto. No entanto, para o entendimento dos nossos objetivos para com este estudo,
depreende-se a visdo religiosa cristd como um dos alicerces do ensino, conforme ditou os dois
manuais investigados.

Podemos contatar por esta andlise documental a compreensao que o Ratio possuia uma
metodologia pedagogica de carater universal aos povos jesuitas, ou seja: “o Ratio Studiorum
seria a base comum que serviria de suporte do trabalho dos jesuitas [...], em coeréncia com os
preceitos e os interesses da Igreja Catolica” (BORTOLI, 2003, p. 45), logo, estivessem em
quaisquer espaco de ensino, a base comum seria a prescricdo desse documento, visando a
garantia uniforme instrucional conforme os interesses do catolicismo.

Contrapondo-se a esse tipo de entendimento, Coménio elaborou um tratado Universal

de Ensinar tudo a todos, ousando, conforme suas proprias palavras: “[...] prometer uma Didatica
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Magna, isto ¢, um método universal de ensinar tudo a todos” (COMENIUS, 2011, p. 13), uma
didatica que ndo fosse restrita e/ou voltada a um publico escolar distinto e localizado, mais sim,
de acesso coletivo: homens, mulheres ¢ criangas, sem diferir classe ou status social.

Um outro aspecto que merece ser discutido, diz respeito a percepc¢do essencialmente
atualizada e moderna para os padrdes da época: “do ponto de vista cientifico, pedagogico e
linguistico, os jesuitas também estavam atualizados com o que se pensava, discutia e publicava
na Europa polida” (OLIVEIRA, 2016, p. 115), abarcando uma pedagogia caracterizada por um

sistema analitico e mnemonico, carregado de repeticdes, rigidez e disciplina, preconizando:

O exercicio cotidiano da memoria, sem, porém, incorrer no defeito da
memorizagdo. Memoriza viciosamente quem substitui a memoria a atividade da
inteligéncia e da razéo; quem decora a descrigdo de um aparelho em lugar de
observa-lo e referir o que observou; quem recita um teorema de geometria em
vez de expor-lhe a demonstracao racional assimilada” (FRANCA, 2019, p. 57).

Cabe aqui compreendermos a natureza metodoldgica do ensino catdlico nos séculos
XVI e XVII, que se calcava no ‘aprender a aprender’ e contribuiu para formar grandes
intelectuais, a exemplo de Rousseau, Miguel de Cervantes, Pe. Antonio Vieira, Moliére,
Descartes, O’Connel, de La Barca, Bossuet, Richelieu, Calderon, Corneille, Lope de Veja,
Vico, Diderot e Montesquieu.

Traduzindo um equilibrio entre essas duas visdes educacionais modernas, Comenius
proliferou reflexdes exaltando também uma metodologia com vistas a modernizagdo do ensino,
recebendo posteriormente a alcunha de ‘Pai da Pedagogia Moderna’. Sua obra nos faz
aproximar do entendimento a racionalidade ofertado aos homens, o faz dotado a pratica do
aprender a ensinar, concluindo assim, que a pratica didatica ndo deve ser vista como
contemplativa, mas sim, através da agao e no ato do ‘aprender a fazer’.

Para este fim, a proposta de ensino comeniano, envereda pela utilizagdo do experimento
como método de aprendizagem, pois, compreendia que a aquisi¢do do conhecimento via os
preceitos da sensibilidade era mais eficiente que a leitura dos livros € a memorizagdo sem
sentido. Logo, tornava-se necessario o aluno ter contato direto com a natureza e dela extrair seu
aprendizado. Dai a organizacdo de visitas ao campo para que as criangas € jovens pudessem,

através dos sentidos aprender de maneira diferente do que constava nos livros apenas:

[...] tanto quanto possivel, a tirarem o conhecimento nao dos livros, mas do céu,
da terra, dos carvalhos e das faias, isto €, & preciso ensina-los a conhecer e a
investigar as coisas em si mesmas e ndo por intermédio das observacgdes e
testemunhos alheios. Isso significara trilhar o caminho percorrido pelos antigos
sabios, haurindo o conhecimento das coisas tdo-somente em seu proprio
arquétipo. [...]. Nada deve ser ensinado apenas pelo método analitico, mas pelo
sintético (COMENIUS, 2011, p. 192-193).
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Estava ai instaurado os pressupostos de aula passeio e/ou aula de campo enquanto
método empirico de aprendizagem, agregando assim, uma educagdo formal e informal no que
toca o processo de metodoldgico de ensino experimental nas instituicdes escolares.

No que diz respeito aos preceitos de organizacdo escolar, percebe-se que em ambas as
fontes ¢ orientado a unificacdo dos saberes através da construgdo curricular de ensino; a
sistematizagdo dos conhecimentos e estabelecimentos educacionais; a proposta da existéncia de
regras € normativas voltadas aos professores e alunos, expondo deveres e responsabilidades aos
ocupantes dos cargos, bem como, a normalizacao dos graus de estudo, a assiduidade para com
a frequéncia escolar, assim como, o estabelecimento de carga horaria, promog¢ao e progresso
nos estudos.

Em virtude do exposto, podemos dizer que tanto o Ratio Studiorum quanto a Didatica
Magna, foram obras que ndo ficaram presas ao contexto pedagdgico da época, mas, tiveram

pensamentos com valores universais e atemporais para a Educagao.

Consideracoes finais

As primeiras aproximagdes sobre as contribui¢des do Ratio Studiorum e da Didatica
Magna para a Educacdo nos apontam para o entendimento preliminar acerca dos conceitos
didaticos e metodoldgicos, elaborados dicotomicamente pelo viés do catolicismo e pela vertente
do protestantismo.

Estes postulados influenciaram a sociedade educacional entre os séculos XVI século
XVII, fazendo-nos refletir que: “foi durante o século dezesseis que os homens tomaram posse
da palavra. Durante o século dezessete, comecaram a decodificar o ‘livro da natureza’”
(BURKE, 1992, p. 232.), e por esta linha de pensamento, as fontes estudadas contribuiram para
disseminar a importancia dos livros, das normas e das regras educacionais.

A guisa de conclusio, indubitavelmente, os pressupostos metodolédgicos instituidos pelo
Ratio Studiorum, enquanto um plano de estudos pensado e formulado pela Companhia de Jesus,
cuja “originalidade do Ratio deve-se a lentiddo de sua elaboracdo: além do fato de que duas
versoes sucessivas, de 1586 e de 159, circularam através de diversas regides antes da publicagao
do texto definitiva de 1599 (JULIA, 2001, p. 20), exerceram bastante influéncia na educacao,
mediante a sua organizagao e a orientacao, envoltos a estudos individuais e coletivos; pesquisas;
debates; exposi¢des; premiacdes memorizagdes € representagdes teatrais, sem esquecer dos
ensinamentos para com a disciplina, obediéncia aos superiores ¢ moralidade cidada.

No que diz respeito a Didatica Magna, cuja natureza pedagogico se remete a um livro
de reflexdes e de cunho autoral, sua proposi¢ao em torno de um método universal de ensino,

atentava para um ensino coletivo e persuasivo, ao invés de sé-lo punitivo, bem como, apregoava
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a valorizacdo da lingua nativa envolto a um curriculo comum agregado a metodologia
experimental, conciliado entre religido e ciéncia e alinhado ao aprender fazendo.

Em ambos, encontramos indicios de duas obras precursoras de uma evidente e notavel
modernidade pedagdgica. Destarte, pelas percepgdes destacadas, ressaltamos a importincia da
valorizagdo desses documentos para a Educacdo em sua forma global, afinal, estes amnuais
classicos e historicos foram e ainda sdo bastante significativos para a compreensao da Histéria
da Educacao com vistas a Historia Cultural e da Historia do Livro.

Nestes termos, corroboramos da afirmativa de que: “as obras, mesmo as maiores, ou
sobretudo, as maiores, ndo tem sentido estatico, universal, fixo. Elas estdo investidas de
significagdes plurais e moveis, que se constroem no encontro de uma proposicdo com uma
recepcao” (CHARTIER, 1994, p. 9), acepgdes estas, que se adequam as analises, interpretagdes
e reflexdes das convergéncias e divergéncias dos modelos educacionais inseridos nas fontes

historicas do Ratio Studiorum e da Didatica Magna para a Educagao.
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RESUMO

Este texto ¢ parte de uma pesquisa de Mestrado em desenvolvimento, com foco em ex-diretoras
escolares de escolas publicas da cidade de Paranaiba-MS, entretanto, para o presente trabalho
utiliza-se de delimitagdo e utiliza as memorias de uma ex-diretora da Escola Estadual Wladislau
Garcia Gomes. Para tanto, apoia-se nas contribui¢des do Paradigma Indiciario. Desta forma,
trazer a Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes, uma institui¢do escolar do municipio de
Paranaiba-MS, sob o olhar experiente e calido de uma ex-diretora, ¢ a nosso ver de extrema
relevancia. No contexto do recorte temporal (1976-1978), o pais vivencia o periodo do governo
militar. Mediante a necessidade de coleta de dados empiricos para a pesquisa, foram
empreendidas visitas ao Museu na cidade e entrevistas com inumeras professoras aposentadas.
Dentre as ex-diretoras entrevistadas, foi selecionada aquela que esteve a frente da Escola
Estadual Wladislau Garcia Gomes. A colaboradora ¢ uma fonte riquissima e inesgotavel de
historias, causos, experiéncias, uma dama, na acep¢do da palavra, que contou que a Escola
Wiladislau teve origem na implantagdo do Curso Ginasial em Paranaiba-MS em 30 de agosto
de 1957 para os alunos que ao findar a 4a série nao tinham outra oportunidade de continuar seus
estudos. O Curso Ginasial comegou no entdo Grupo Escolar José Garcia Leal. Assim, em margo
de 1957, e realizou-se o exame de admissdo para entrada no ginésio. Neste texto evidenciou-se
o resgate, mesmo que de forma fragmentaria e breve, da Escola Estadual Wladislau Garcia
Gomes, por meio das memorias da ex-diretora, buscando-se os vestigios e lembrangas da época
em que foi diretora escolar, no periodo de 1976-1978. Entdo, para assumir como diretora da
Escola Wiladislau, foi efetivada, pois um Secretario de governo, o sr. Waldir Pereira, que
conhecera seu pai, colocou o processo da efetivacdo da diretora no meio de tantos, € o
governador assinou sem conhecimento de causa, conforme confidenciou durante a entrevista.
E diante disso, buscou-se neste trabalho, apresentar a Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes,
uma institui¢ao escolar, nas lembrancas e vivéncias da professora aposentada, enquanto diretora
escolar, mediante suas narrativas, extraidas de didlogos e da entrevista concedida, gravada
pessoalmente em encontro na casa da antiga diretora em Paranaiba-MS.

Palavras-chave: Histodria. Instituicao e Paradigma Indiciario

! Pedagoga, docente da rede publica municipal de educagdo de Aparecida do Taboado (MS),
adrianabristow@hotmail.com

2 Pos-doutor, Universidade Estadual do Estado de Mato Grosso do Sul, docente, pesquisador e lider do GEPHIS,
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Introducao

O presente texto trata da coleta de dados em pesquisa em desenvolvimento, com vinculo
ao Programa de P6s-Graduacao em Educacao (mestrado) - PPGE, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba-MS. Para tanto, encontra-se
vinculado a linha de pesquisa “Historia, Educagdo e Pesquisa” e ao grupo de pesquisa "Grupo
de Estudos e Pesquisas em Historia, Género e Diversidade (GEPHIS). O tema geral da
investigacao sao as memorias de ex-diretoras escolares da rede publica estadual, com trajetérias
profissionais nas décadas de 1970 e 1990, contudo, para o presente texto serdo abordados
somente os fragmentos da professora Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza, que atuou na
Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes, nos anos de 1976 a 1979. Este trabalho tem o
objetivo de evidenciar a Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes, mediante os relatos da antiga
diretora, sendo que foi escolhida pelo fato de que, das diretoras existentes no recorte temporal

da pesquisa, foi a que aceitou colaborar com este trabalho.

O Paradigma Indiciario, como metodologia

O historiador italiano Carlo Ginzburg ¢ o representante do Paradigma Indiciario, que
possui o objetivo de evidenciar dados outrora menosprezados pelos historiadores e preconiza
um novo cenario: o protagonismo do individuo (anénimo) mediante a sua historia, levando-o a
contar os eventos que vivenciou. (LEANDRO, E. G.; PASSOS, C. L., 2021).

Os registros em jornais e livros constituem-se em fontes relevantes, resultando em uma
base para a investigagdo historica e Ginzburg com seu método determinou que as figura dos
detetive, cacador, e do médico, personagens que utilizam os efeitos para deduzir as causas,
optando por uma vertente interpretativa, transformando aspectos secundarios (ignorados na

maioria das vezes) em pormenores importantes para a historia.

Estabelecendo relacdo com a figura do detetive, do cagador e do médico,
figuras que utilizam dos efeitos para inferir as causas, Ginzburg [e] propde o
paradigma indiciario, um método interpretativo no qual os detalhes tidos como
secudnarios ou mesmo negligenciaveis podem guardar a chave para a
interpretagdo de um contexto social. [...] descobrindo nas fontes e nos
documentos dados [...] mas quando analisada e desconstruida pelo historiador,
pode revelar um sistema vigente na época de produgdo de tal documento.
(COELHO, p.1,2014)

Observa-se que o Paradigma Indiciario ¢ uma metodologia contemporanea, buscando

os vestigios, tal qual um “cacador seguindo os rastros”, fornecendo uma leitura das pistas: os
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animais quando se deslocavam, deixavam marcas de suas pegadas, ou seja, sdo pistas,
consideradas “silenciosas”, proporcionando ao cacador as respostas do paradeiro de seu
rebanho - elemento que serve de comparagdo com a narrativa engedrada por Carlos Ginzburg.
Percebe-se na metodologia do historiador italiano, uma narrativa peculiar, que retrocede ao
passado e, de certa forma, o reconstrdi, com atributos conscientes, coleta, observa e também
decifra os sinais. (AGUIAR, T. B. de.; FERREIRA, L. H., 2021)

O criador do Paradigma, Carlo Ginzburg, propicia uma prelecdo de eventos, utilizando
com minuncias a historia contada pelo individuo, priorizando seu relato € ao propor uma leitura
com interpretacao das informagdes geralmente ignoradas (por se tratar de pessoas simples e
sem o mesmo expoente de grandes personagens) a metodologia os transforma em protagonistas,
cujos dados s@o essenciais para uma interpretacdo fidedigna de documento ou fonte. No
Paradigma, fomentou-se o incentivo a micro-histéria, com o intuito da investigacdo
microscopica de objetos, a fim de descobrir e investigar os rastros e/ou pistas que auxiliam os

historiadores a aprimorar os significados por um novo prisma. (GINZBURG, 2007)
Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes- a instituicao

Figura 01 - Escola Estadual Wladislau Garcia

Fonte: Site Cre-10 (Coordenadoria Regional de Educagio) [s/d]

A Escola Wladislau Garcia Gomes foi criada por meio da implantagdo do Curso Ginasial
(antigo Priméario) na cidade de Paranaiba-MS, pelo Decreto n.° 302 de 30 de agosto de 1957,
para os discentes que ao encerrar a 4* série ndo podiam continuar seus estudos. Dessarte, o
Curso Ginasial iniciou-se em outro local, no Grupo Escolar José Garcia Leal® ¢ em margo de
1957 (previsto em lei), foi realizado o exame de admissdo para o efetivo ingresso no ginasio.

No mesmo ano de criagdo da instituicdo, ou seja, em 1957, o Inspetor de Educacdo do
Ministério da Educagado e Cultura (MEC) resolveu invalidar o ano letivo e encerrou o Ginasio.

A alcunha “Escola Wladislau Garcia Gomes” homenageia o sr. Wladislau Garcia Gomes*.

3 A Escola Estadual José Garcia Leal esta localizada no centro de Paranaiba — MS, na Praga da Republica.
4 Wladislau Garcia Gomes, conhecido na cidade de Paranaiba-MS como dr. Zico. O Sr. Wladislau, nascido em
1905, prosseguiu aos oito anos seus estudos em Sao Paulo/SP. Ao iniciar sua vida politica no antigo Mato Grosso,
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Apo6s o fechamento do Curso Ginasial, o entdo dirigente do MEC validou o exame de
admissdao daquele ano, recriando o Ginasio Estadual Wladislau Garcia Gomes, conforme o
Decreto n.° 302 de 30/08/57 e Portaria Ministerial n.° 1.741 de 09 de dezembro de 1957, com

autorizacao de funcionamento a partir de 25 de novembro de 1957.

Figura 02- Escola Wladislau Garcia [frente] Figura 03- Escola Wladislau Garcia [frente]

Fonte: registro da autora [2021] Fonte: Portal RCN Noticias [2019]

A Escola Wladislau (Ginasio) ocupou o prédio da Escola Estadual José¢ Garcia Leal
nos anos de 1958 a 1966 e do ano de 1967 até a metade do ano de 1968, enquanto aguardava a
constru¢do do novo prédio, funcionou na sede do Rotary Clube, localizado na Rua Wladislau
Garcia Gomes e somente em julho de 1968, inaugurou instalagdes proprias, na Rua Maria
Candida de Freitas, n.° 1515, e permaneceu até 1974, devido a alta demanda de alunos e ao
crescimento da populacdo da zona urbana e niveis de estudos, houve a necessidade de um local
maior que comportasse um numero elevado de alunos e apenas no inicio de 1975 a escola
inaugurou sua nova sede na rua Quatro de Julho, n.° 1000 (até a atualidade). Os diretores que
passaram pela Escola Wladislau, de acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) foram:
Cassio de Figueredo, de 1957°; Antonio Garcia de Freitas, de 1957 a1960; Anna Ligia Mancini
Coelho, de 1961 a 1962; Martinho da Palma Mello, de 1963 a 1966;Luiz Carlos Brandao, de
1967 a 1971;Vera Licia Belluzo Vecchi, 1972; José Alvaro Agi, de 1972 a 1975; Lidia Maria
Garcia Gomes Tiago de Souza, de 1976 a 1978; Paulita de Queiroz Leal, de 1979 a 1980;
Aurita Ferraz Agi, de 1981 a 1982; Rodolpho Schimid, de 1983 a 1990; Jos¢ Carlos Seguraci,
de 1991 a 1995%; Ivone de Freitas Leal, de 1995 a 1998; Arlene Ramos Lacerda Custddio, de

negociou com moradores de Sant’Anna do Paranahyba, a troca do pagamento de impostos pela construgdo de
calcadas e muros. O sr. Wladislau construiu a primeira usina hidroelétrica de Paranaiba. Negociou a sua
candidatura a deputado estadual pela criacdo da agencia dos correios, constru¢do da Santa Casa ¢ a rede de agua.
No cargo de prefeito, pediu a ponte que uniria Mato Grosso a Sao Paulo. O sr. Wladislau faleceu em 1951. Fonte:
Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza, filha do sr. Wladislau, uma das personagens desta pesquisa, que
inclusive foi diretora da escola, na qual seu pai foi patrono, do ano de 1976 até o inicio de 1979, quando foi
exonerada.

3 Foi o primeiro diretor da Escola Wladislau, o sr. Cassio de Figueredo, em 1957.

6 A partir de 1991, os diretores passaram a ser eleitos pela Comunidade Escolar, conforme o Decreto n® 5868 de
17/04/1991 — e José Carlos Seraguci, foi o primeiro diretor eleito pelo novo sistema.
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1999 a 2004; Elio Cardoso dos Santos, de 2005 a 2007; de 2008 a 2011; 2012 a 2015, 2016 a
2019, 2020 a 2023.

A Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes localiza-se em um bairro de classe média,
préxima a oficinas mecanicas, lojas, praga, igrejas, posto de saude, clinica de fisioterapia.
Possui um 01(um) diretor e 01(uma) secretdria escolar, com equipe técnica administrativa
04(quatro) funcionarios: 02 (dois) Assistentes de Atividades Educacionais, 01(um) professor
readaptado e 01(um) merendeira readaptada. A equipe pedagogica ¢ constituida por 01(um)
gestor, 03(trés) professores coordenadores e 01 assessor pedagogico, fornecendo suporte a 39

(trinta e nove) docentes.

Figura 04- Escola Estadual Wladislau Garcia Figura 05- Escola Estadual Wladislau Garcia
i : o i

Fonte: Facebook da escola [2022] Fonte: Facebook da escola [2021]Vis&o patio e quadra

Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza (1976-1979): memédrias de uma ex- diretora

escolar

No contexto historico, o ano de 1976, inicio da gestao da diretora da institui¢ao escolar,
encontramos o mundo envolto nos Jogos Olimpicos de Montreal (no Canadd), na China falecia
o ditador comunista Mao Tsé-Tung, a ascensao ao poder do presidente norte-americano Jimmy
Carter. No Brasil, falecia em um acidente de carro, o ex-presidente da Republica, Juscelino
Kubistchek de Oliveira. Na busca de informagodes sobre a Escola Wladislau Garcia Gomes,
realizei visita a escola, com todos os cuidados necessarios a pandemia SARS COV-2, do Corona
Virus, acompanhando os protocolos de distanciamento (portando mascara facial e usando
alcool-gel) e comuniquei que era discente do PGEDU (Mestrado), ao tentar contato com a
direcdo atual da escola, também solicitei o Projeto Pedagdgico (PP), entretanto, nao

forneceram, tendo em vista que ndo havia um exemplar. No entanto, naquele momento foi
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acordado, que em outra data, deveria buscar o documento na institui¢do e por meio desse
vestigio, foi iniciada a elaboragdo deste texto.

Para resultar na entrevista gravada em 26 de novembro de 2021, com a ex-diretora (uma
das colaboradoras da pesquisa), houve o estabelecimento de um vinculo, lento e progressivo.
Depois da leitura do PP no ano de 2020, da Escola Wladislau Garcia Gomes, verificamos o
nome da sra. Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza, como ex-diretora e sendo obtido o
numero de telefone, foi realizado o primeiro contato, por meio de aplicativo de conversas, o
WhatsApp. Viviamos um periodo pandémico, a antiga diretora alegou medo do contagio, por
ser de idade e pelos perigos (mortais) do virus.

Solicitei a ex-diretora, mediante mensagem de aplicativo no telefone celular, sua
participagdo na pesquisa, como uma colaboradora importante e informei que seria uma honraria
conhecer sua trajetoria frente a instituicao escolar. O contato inicial foi em 04 de junho de 2021,
com a sra. Lidia, e durante nossas conversas, lhe pedi que respondesse a um questionario
(composto por 11 questdes, aprovado pela Plataforma Brasil’, e a mesma respondeu por
mensagens, conforme sua disponibilidade).

Inclusive para culminar na entrevista (em 26 de novembro de 2021) aguardamos 05
(cinco) meses, com a finalidade de resgatar as lembrangas e historias na época da sra. Lidia na
dire¢do da Escola Wladislau G.Gomes, e o funcionamento da institui¢do, cujo mandato iniciou
em 1976 e findou em 1978. A ex-diretora Lidia Maria, reside na cidade de Paranaiba-MS e ¢é
conhecida pelos municipes, tanto por sua educagdo e pela sua formacao, relevante destacar que
eu a conhecia apenas superficialmente, pois trabalhei em uma loja, que se localizava ao lado de
sua residéncia. A sra. Lidia ¢ uma mulher fina e educada, que imprime respeito, o que me
lembra Michelle Perrot®, ao ver seu emponderamento e forca da mulher em trabalhar, sendo
professora e advogada, mae de (sete) filhos, ser esposa, e mesmo assim liderar sua vida com
dedicacao e autonomia. Talvez seja uma redundancia chama-la de dama, na acepgao da palavra,
tendo em vista, seu porte altivo e sua fala pontuada por expressdes francesas. Na data

combinada, dirigi-me a residéncia dela e a antiga senhora recebeu-me com cordialidade, pediu

7 A Plataforma Brasil é uma base nacional de pesquisas, na qual sio acompanhadas desde a submissio até a
aprovagdo no  sistema CEP/CONEP. BRASIL. Ministério da  Satde. Disponivel em
<http://conselho.saude.gov.br/plataforma-brasil-conep?view=default>, Acesso em 24 nov 2020.

8 Michelle Perrot, historiadora francesa, mundialmente conhecida, nascida em 18 de maio de 1928; é professora
emérita da Universidade Paris VII. Em 2009, recebeu o Prémio Femina de Ensaio. A autora faz parte da geracéo
da Escola Nova Francesa de Estudos Sociais na Europa e é especialista na historia do século XIX. Perrot participou
ao lado de Michell Foucault do grupo de discuss@o sobre as prisdes. Perrot promoveu relevante debate entre os
historiadores e Foucault, publicado no livro que organizou "A impossivel prisdo". E uma das mais célebres
historiadoras da causa feminista, assim como da historia francesa. E autora de diversos livros, dentre eles: “Minha
historia das mulheres”,” Mulheres ou os siléncios da Historia”, “Excluidos da Historia e Mulheres ptblicas”.
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que eu entrasse em sua residéncia na tarde de 26 de novembro de 2021 com distanciamento
social, sendo que usamos mascaras e ficamos em um local arejado devido a pandemia de SARS-

COVID.

Figura 06- A professora Lidia—na adolescéncia.

[Na Italia] Fonte: Acervo pessoal da colaboradora(s/d)

A casa da ex-diretora localiza-se no centro de Paranaiba-MS, e a professora aposentada
conduziu-me a uma sala, a recep¢do do seu antigo escritorio de advocacia e aproveitei o
momento para explicar como seria minha pesquisa, memorias de diretoras aposentadas. E uma
mulher de estrutura média, cabelos semi-longos, com voz cadenciada e tom baixo, contou que
¢ praticante da religido espirita (sua conversa ¢ um voltar no tempo, de uma forma calma e
emocionante, uma vez que a antiga diretora conta sua historia de um jeito envolvente). Filha do
sr. Wladislau Garcia Gomes (desconhecia sua filiacdo até aquele momento), um intelectual, de
acordo com a colaboradora), patrono da Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes, foi ex-
prefeito da cidade de Paranaiba-MS, e nomeia a uma importante rua do centro da cidade (local
do atual prédio do Banco do Brasil). A antiga diretora nasceu em 24 de fevereiro de 1950, em
um hospital publico de Paranaiba (perto do atual Banco do Brasil, e segundo a colaboradora
ndo tinha médicos e sim parteira) contou que seu parto foi dificil ¢ a mae teve problema
(eclampsia), ndo pode amamentar e por isso, a sra. Lazara Pinhé foi sua mae de leite.

Segundo a sra. Lidia, sua infancia foi muito feliz, e falou de uma recordagao longinqua
desta época: a despeito do frio que fazia, reuniam-se em volta da mae, apds ter feito guloseimas
deliciosas (como pudim, paes, biscoitos, tudo feito na fornalha) e a mesma descascava frutas
para ela e seus irmaos - uma doce lembranga de um tempo alegre. Possuia sete irmaos vivos,
sendo que Ceres, a quarta irma, faleceu com um ano e meio. Morava com a familia em uma
casa com um quintal (bem) grande e com arvores, e a sua mae para dar continuidade na
educacdo das criancas, enquanto improvisavam fogdo a lenha para cozinhar, equipado com
panelas e chapa pequenas, para nos batizados infantis de bonecas e nossa, da irma Jonia e suas

convidadas que eram amigas e faziam guisado no quintal.
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Aqui tinha um hospital e...ficava perto do Banco do Brasil...e eu nasci 14, e
era, tinha um médico, mas ndo tinha médico, um parteira, e...foi um parto
muito dificil, estava na posi¢do fetal e logo do meu nascimento, a mamae teve
eclampsia...foi uma coisa dificil, que eu cheguei no mundo [riso]...e...a mamae
ndo teve leite e tive...uma mae materna, minha mae de leite, a dona Lazara
Pinhé, a quem reverencio. [...] fazia muito frio, ¢ na minha infancia, eu me
recordo da mamae fazer, tinha uma forno a lenha, ¢ a mamae fazia muito
biscoito, rosca, pudim [...Jeu tive assim, uma infancia bastante feliz, a
mamde... me recordo da mamaée, bem crianga, ela sentava, ¢ cortava fruta pra
gente, e descascava e os trés filhos mais novos, que era a Jonia, o Wladislau e
eu, sentdvamos ali e ela descascava as frutas e pra nos ¢ uma lembran¢a muito
forte dela, e...os irmdos mais velhos estudavam fora]...]

(SOUZA, 2021, entrevista)

E um prazer ouvir a antiga diretora ao confidenciar suas histérias e memorias, pois
foram meses a fio, aguardando uma unica oportunidade para entrevistar a colaboradora, desde
o primeiro contato pelo aplicativo de mensagens, afinal, para o pesquisador ¢ como se ganhasse
literalmente na loteria (uma euforia!) ao ouvir suas vivéncias ocorridas em seu periodo como
gestora da escola Wladislau. Quando se estabelece um vinculo, pesquisador e colaboradora
devem tomar cuidado para nao se envolver, porém tanto esfor¢o em conseguir a confianca da
colaboradora, evidentemente rende uma certa euforia. O afa pelas particularidades de ambas,
entrevistadora e colaboradora se deve: meu nascimento no ano do inicio de sua gestdo na Escola
Wiadislau, de Paranaiba-MS (1976) e também o fato de ter frequentado a institui¢do, na qual a
diretora aposentada trabalhou, e minha admiracao a distancia pela inteligéncia da sra. Lidia, sdo
fatos que aproximam pesquisadora e colaboradora, transformando-se em afinidade. (LIBLIK,
2021)

A sra. Lidia relatou que fez o (antigo) Primario, em Paranaiba-MS, Ginasio, por
04(quatro) anos, no Colégio Americano de Lins, em Araraquara/SP, e o Classico também na
cidade de Araraquara, e a faculdade de Letras, pela Universidade de Sdao Paulo (USP),
Francaise- Universite de Nancy; Pedagogia - Universidade de Urubupunga (SP), Direito:
UNIRP - Rio Preto/SP, Especializacdo em Letras, na UNAERP - Ribeirdo Preto (SP), Mestrado
em Direito sem apresentacdo da tese “A cine linguagem comparada com linguagem do direito”;
Mestrado em Direito- USP, Sdo Paulo, doutoranda-Universidade Federal da Argentina - Buenos

Aires.
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Figura 07- A professora Lidia- atualmente

Fonte: Acervo pessoal da colaboradora(s/d)
A ex-diretora contou que ingressou na carreira docente, na oportunidade que seu irmao,
foi secretario de Educacao em Paranaiba-MS, e aproveitou as férias escolares, ela e a irma Jonia
lecionavam na zona rural. Confidenciou que almejava “modificar o mundo”, como docente,

mas cré que conseguiu ajudar a muitos alunos, infelizmente todos seria muito dificil.

[...] Escolhi a profissdo porque queria modificar o mundo, na limitacdo que ¢
imposta pela humanidade. Bem pequena: mas hoje aposentada verifico que
esta realidade se concretizou: ndo consegui modificar todos alunos, mas
alguns entenderam que a missao principal do professor ndo

¢ transmitir contetido, mas preparar alunos, reintegra-los em uma sociedade
mais produtiva. Enfim, prepara-los para vida. Estou feliz com o resultado,
embora seja diminuto. (SOUZA, 2021, entrevista)

Antes de se casar, impds “Ndo me caso antes de conhecer (a Europa), dito e feito, a
antiga diretora conheceu o continente europeu, ¢ um dos seus paises preferidos, a Franga, e o
interior do pais, pois se correspondia com uma colega francesa que residia neste local. Cinco
dias apds a volta ao Brasil, a ex-professora Lidia cumpriu o combinado com seu noivo: casou-
se, e informou que seu esposo nunca a impediu de prosseguir os estudos. Depois do casorio, em
Paranaiba, a colaboradora ficou um ano sem trabalhar, perdeu a pré-selegdo para ingressar nas
escolas, permaneceu no interior, naquele ano estudando Piano, em Aragatuba/SP, inclusive
dedicando-se as Artes, com a tecelagem. Como ndo havia faculdade no interior, apds cursar
Letras, a antiga gestora da Escola Wladislau decidiu cursar Direito, em Sao José do Rio
Preto/SP, na UNIRP. Disse ainda que na ¢poca morando em Rio Preto, durante o curso, ja tinha

filhos ( a colaboradora possui 07(sete) filhos).

[...]Tive sete filhos e ndo foi facil esse periodo todo, que depois eu me casei,
mas antes disso eu tive a experiéncia de, do primeiro ano, depois de formada
a minha irma foi pra Franca, e teve a experiéncia da viagem e também
conheceu a Europa de forma geral e no ano seguinte me formei e eu falei “Nao
me caso antes de conhecer (a Europa)... (SOUZA, 2021, entrevista)
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A ex-professora contou que ela e a irma Jonia lecionaram no Educandario Santa Clara®
para professores do meio rural. Depois foi admitida como docente, na Escola Wladislau,
lecionando 10 (dez) aulas, no ano posterior o diretor da Escola Wladislau a convidou para ser
diretora da instituicdo, e a sra. Lidia, assim sendo, foi nomeada gestora da escola que levava o
nome de seu pai. A ex-diretora relatou “Ndo foi facil este periodo todo, depois que me casei e
que fui diretora. Mais que da experiéncia do primeiro ano. Mas antes tive minha experiéncia
de um ano de relax (1974).”

Naquela época nao havia elei¢des para diretor escolar, somente na década de 90, na
redemocratizagdo o “quem indica” encerrou-se na gestao escolar. Ressaltou que o sr.Wladislau
Garcia Gomes foi um homem publico, muito querido na cidade, nomeado prefeito local,
advogado, intelectual, modernizou Paranaiba, com suas a¢gdes. Anos depois, a sra. Lidia tentou
ser gestora da Escola Estadual José Garcia Leal, instituicao constante da pesquisa, quando seus
filhos estavam estudando em Sao José€ do Rio Preto/SP, por tal fato ndo aceitou. A colaboradora
contou que ingressou na gestao escolar por meio da politica, por que a educacao naquele periodo
estava “submetida a politica”, manipulada ao gosto dos governantes, nomeando diretores,
parentes ou amigos, na década de 70 e disse que tinha consciéncia que seu ingresso na Escola

ocorreu por meio de indicagdo politica e que respeita a democracia.

Eu tentei ser diretora do Z¢é Garcia (Escola José Garcia) eu tive a
possibilidade...[...] eu estava com os filhos estudando em Rio Preto, mas eu
sei que a politica teve muita interferéncia na educagéo, hoje se faz uma politica
sim. Eu respeito a democracia, que é um sistema muito logico, que “ta” bem
melhor que antigamente, mas antigamente se ndo tivesse o aplauso do
diretorio politico daqui, ndo tinha cidade...essa aceitagdo...era através de Indi
cacao. (SOUZA, 2021, entrevista)

Durante sua gestao na Escola Wladislau, Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza,
entre os anos de 1976 a 1979, relatou que ndo havia o repasse de verbas para a escola, e também
para contratar funciondrios para a institui¢do o sistema de indica¢des vigorava, alids, segundo
a sra. Lidia realizava testes praticos para verificar se o futuro pretendente ao cargo realmente
conhecia a fun¢do, um exemplo, no quesito limpeza. A partir do lucro da cantina, funcionando
na escola, deu inicio a horta comunitaria, parte de um projeto com a entao capital do estado,
Cuiaba-MT. A horta foi um incremento a merenda escolar, uma preocupacao constante da
diretora, além dela, a biblioteca recebeu melhorias, fortaleceu o colegial (atual ensino médio),

tendo em vista que o bom ensino era um dos objetivos da antiga diretora.

° Atualmente Preve Objetivo, na cidade de Paranaiba-MS.
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Em 1979, a ex-diretora contou que foi exonerada do cargo a frente da Escola Wladislau
Garcia Gomes, o que a deixou consternada e a sra. Lidia relatou que contribuiu com a melhoria

da educacdo da institui¢do, na qual permaneceu por dois anos.
Consideracoes Finais

Neste texto evidenciou-se o resgate, mesmo que fragmentado e breve, das memorias da
ex-diretora Lidia Maria Garcia Gomes Tiago de Souza, por meio de vestigios, lembrangas da
época em que foi diretora escolar, no periodo de 1976 a 1978.

A sra. Lidia evidenciou o seu ingresso na carreira docente, como gestora na Escola
Estadual Wladislau Garcia Gomes, em Paranaiba -MS, indicada politicamente e naquele tempo,
vivenciou o periodo em que a politica imperava, com indica¢cdes mescladas de amizade e
parentescos, na cidade e no restante do pais.

A vista disso, objetivou-se neste trabalho, apresentar as lembrangas e vivéncias da
professora aposentada, a sra. Lidia Maria, durante seu tempo como diretora escolar na Escola
Estadual Wiladislau Garcia Gomes, mediante suas narrativas, extraidas de didlogos e da

entrevista concedida.
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RESUMO

O presente trabalho faz uma breve explanagdo sobre a Escola Normal de Feira de Santana —
BA, no intuito de observar como esta ao oferecer formag¢ao docente para homens e mulheres
contribuiu no processo de feminizagdo do magistério. Criada no inicio do século XX, em 1925
com o objetivo de formar professores para atuar no sertdo baiano, a institui¢ao apesar de atender
ambos 0s sexos, com o passar do tempo passou a ser uma escola de frequéncia majoritariamente
feminina. Considerando-se que os papéis de esposa € mae eram prioridade na vida das mulheres
do inicio do século, a formag¢ao docente desenvolvida na escola contribuiu através do curriculo
para a consolidacao desses papéis, favorecendo ainda a promogao da escolarizagdo feminina e,
inser¢do da mulher na docéncia, culminando na feminizagdo do magistério. Trata-se de um
trabalho qualitativo, parte da pesquisa em andamento no Mestrado, que investiga a feminizagao
do magistério, ocorrido no inicio do século XX, através de um inventario documental utilizando
pesquisas de pos-graduagao, livros e artigos sobre a temdtica. Tem como suporte bibliografico:
Almeida (1998; 2011); Anjos (2018); Lima (2006); Sousa e Cruz (orgs.) (2012) e Sousa (2011),
entre outros.

Palavras-chave: Escola Normal. Feminizacdo do Magistério. Mulheres.
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Introducao

A criacdo da Escola Normal de Feira de Santana atendia a politica de expansao da
educacdo em todo o territério empreendida pelo escolanovista e entdo diretor de instru¢do
publica da Bahia Anisio Teixeira. Foi assim que através da Lei 1.846 de 1925 criavam-se duas
escolas normais para formar professores no interior baiano, a de Caetité e a de Feira de Santana.
A cidade de Feira de Santana foi uma das cidades escolhidas por se encontrar em
desenvolvimento econdomico crescente, além de influéncia cultural e ser a maior cidade do
interior baiano naquele momento, oferecia diversos servigos entre eles educacionais, e fornecia
inimeros produtos para as regides vizinhas.

A escola serviria para formar professores atendendo a demanda do sertdo que a essa
época tinha muitos professores leigos atuando, e ndo dispunha de escolas suficientes para
educar a todas as criangas. A intenc¢do era profissionalizar os professores e oferecer educagao
ao sertdo, escolarizando as criangas, contribuindo para o progresso e desenvolvimento do pais.

Sobre esse fato Cruz (2004) afirma:

No momento vivia-se a crenga que, com aumento do nimero de escolas e a
disseminacdo da educacdo escolar, se chegaria ao progresso nacional. Atitude
que possibilitaria colocar o Brasil no rol das grandes poténcias mundiais.
Nesse mesmo viés, acreditava-se, também, que seria possivel, através de
formulagdes doutrinarias sobre o processo de escolarizagdo, dar uma
formacao eficaz aos cidadaos brasileiros. (CRUZ, 2004, p. 146)

Além disso, poderia atender diversas cidades, possibilitando a profissionalizagdo
docente das filhas de muitos fazendeiros e comerciantes da regido, evitando o deslocamento até
a capital (fato que ocorria com frequéncia antes da criagdo dessa escola por falta de
alternativas).

Nesse contexto favoravel, a inaugurag¢ao da escola se constituiu um evento aclamado e
prestigiado por toda a sociedade feirense de modo que diversas autoridades, e comunidade no
geral se fez presente no dia 1° de junho de 1927 para a inauguragdo daquela que seria uma
referéncia na formacao docente feminina baiana.

A escola foi criada para atender homens e mulheres, mas desde a matricula inicial ja se
prenunciava a predominante frequéncia feminina, contando com 26 mulheres e 19 homens. O
ideal de vida daquele periodo pregava a vocacao feminina para o casamento e maternidade,
ambas enfatizadas nas familias ¢ também nas escolas de formagdao docente através de

disciplinas e de regras de convivéncia. A vocacao feminina para o cuidado da casa e da familia
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eram atributos vistos como positivos para a atuagdo como professora primaria, a professora
estenderia os cuidados com a sua prole as criangas com as quais tivesse contato, garantindo
uma formagao adequada aos valores de nag¢do da época. Ademais, acreditava-se que a mulher
submissa a figura do homem, seja no papel de pai, marido ou filho, estaria abnegada a propagar
os ideais patriodticos, desenvolvendo nos alunos o respeito e o amor a nagdo, contribuindo para

o desenvolvimento da nagao.

Desse modo, assim como ocorreu em diversas regides do pais como em Sio Paulo
(Almeida 1998; 2011), na Bahia, a partir da Escola Normal da Bahia em Salvador (Anjos,
2018), (Lima, 2006), na Escola Normal de Feira de Santana a profissionalizagao da profissdao
docente feminina foi se firmando sob o discurso de ser a mulher adequada a profissao, podendo

conciliar seus papéis de esposa e mae sem prejudicar nenhum deles.

O presente artigo tem como objetivo explanar de forma sucinta como a Escola Normal
de Feira de Santana atuou como uma institui¢do de formagao de professoras contribuindo para
a concretizacdo do fendomeno da feminizacdo do magistério na Bahia. Estd dividido em duas
sessoes, a primeira trata sobre Objetivos e métodos de ensino-aprendizagem evidenciando a
motivacao da criagdo da escola e os métodos utilizados pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem. E na segunda sessdo discorre sobre O curriculo e a formag¢do de mulheres-
professoras mostrando de que modo o curriculo contribuiu para fazer da Escola Normal de Feira
de Santana, uma escola de formagdo docente feminina. Trata-se de um estudo de base
qualitativa, pesquisa encaminhada no mestrado em Critica Cultural na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), que através de um inventdrio bibliografico feito a partir das pesquisas e
estudos de Almeida (1998; 2011), Anjos (2018), Lima (2006), Cruz (2004), Sousa e Cruz
(orgs.) (2012), Sousa (2011) e Villela (2000) tragcam o percurso percorrido pela mulher na

feminizacao do magistério a partir da escola normal.

Objetivos e métodos no processo de ensino-aprendizagem

Como ja fora mencionado anteriormente a Bahia contava com um nimero elevado de
professoras leigas, principalmente na zona rural dos municipios. E para colaborar com as novas
propostas educacionais da reforma da educagdo de 1925 ocorrida na Bahia pelo diretor de
instrucao Anisio Teixeira, tornava-se necessario ‘“formar mestras € mestres principalmente para
atuarem no meio rural, pois o Brasil era um pais agricola, e Feira de Santana tinha sua
populacdo, na grande maioria, na zona rural” (SOUSA e CRUZ, 2012, p. 56). Assim formar

professoras ou mestras para o Sertdo como nomeia o pesquisador Antonio Roberto Seixas da
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Cruz, era o objetivo principal da Escola Normal de Feira de Santana, pois apesar de ter sido
criada para atender ambos os sexos, com o tempo tornou-se uma institui¢do feminina, e pro

Sertdo, por Feira de Santana ser considerada o portdo do Sertao.

A pesquisadora Ione Celeste Sousa (2001) ao se referir sobre a finalidade da criacao de
duas escolas normais pela Lei 1.846, sendo implantada uma em Caetité e a outra em Feira de
Santana explica que segundo o discurso oficial o objetivo era prover professores para o interior
modernizando o pais através da educagdo. Especificamente se referindo a escola de Feira de

Santana afirma:

O objetivo expresso dessa escola era assegurar a formagao de professoras (es)
para as regides do interior — os sertdes — que, segundo as estatisticas
educacionais, padeciam cronicamente a falta de docentes habilitadas (os),
especialmente nos novos tempos que se inauguravam, quando o desejo era
implantar novos métodos, novas praticas, novos processos € novas
representacdes de ensino. (SOUSA, 2001, p. 53)

No que se refere aos métodos de ensino-aprendizagem adotados na escola, estes se
assemelhavam aos métodos tradicionais, mesmo o Brasil estd nesse momento discutindo os
pressupostos da Escola Nova, trazidos para o Brasil com os escolanovistas, entre eles Anisio
Teixeira, nos quais a educacao deveria se pautar no aluno e seu contexto de vida. Na pratica
cotidiana da Escola Normal de Feira de Santana os métodos se assemelhavam ao tradicional,
onde o professor ¢ o centro que regula e administra o uso dos materiais didaticos, e todo o
conhecimento deve provir dele. Os alunos enfileirados, deveriam apenas prestar a devida
atencao e reproduzir o que fosse ensinado na sala de aula pelo professor que exercia a autoridade
na sala de aula. Percebem-se ai os resquicios dos pressupostos do método lancasteriano (Villela,
2000) na organizagdo da turma em sala, na observancia de tudo o que poderia ser dito, no
cumprimento das regras, bem como na vigilancia at¢ mesmo fora da escola denotam o qual
tradicional se mantinha o sistema. O fragmento do depoimento da professora Nené a
pesquisadora Ione Celeste Sousa (2012) em sua pesquisa de mestrado, confirma o fazer
tradicional:

Ficavam na frente s6 os homens. Depois vinham as mulheres. Ficavam na
frente. A fila da frente era dos homens. Depois vinham as mulheres. Nao

podiam sentar juntos do outro, nem conversar no recreio! (SOUSA ¢ CRUZ,
2012, p. 132)
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O cuidado com a reputag@o das mulheres vinculava-se a necessidade de zelar pelo nome
das futuras professoras, cuja funcdo era “formar os novos e necessarios cidadaos da Patria
Brasileira” (ibidem, p. 133), com isso exigia-se exemplo moral de modo a ndo provocar
exposic¢oes, evitando qualquer tipo de difamacdo. Além de prejudicar enquanto professora,
escandalos dificultavam futuros casamentos, considerando que este era o principal objetivo de
uma moga daquele periodo historico. De modo que “ser professor primario era uma ocupacao
adequada a mulher, de quem se esperava também que exercesse os papéis de mae e esposa’”
(SOUSA e CRUZ, 2012, p. 56).

O controle ndo se restringia ao lugar de sentar, mas se estendia aos didlogos entre
pessoas de sexos opostos, sendo proibidas as conversas sem permissao sob pena de sangdes, ao
uso do uniforme completo, entre outras normas disciplinares. Essa estratégia de gestao adotada,

segundo Sousa (2001):

Foram tentativas de constituigdo de territorios definidos como permitidos e
proibidos, assim como de formas de modos de corpo, a partir da codificagido
e explicitagdo de normas, regras e distingdes, como o uniforme feminino bleu-
blanc-noir — saia azul pregueada, blusa de manga longa branca, gravatinha e
sapatos pretos -, obrigatorio em todos os detalhes. Essas normas foram
vivenciadas nos preparos diarios com as fardas — cores, gestos, habitos de
higiene, modos de passar, dobrar, guardar as roupas, cujo uso deveria ser
incorporado, com orgulho pelas alunas, por pertencerem a escola. (SOUSA e
CRUZ, 2012, p. 129-130)

Como observado o ser feminino estava de modo articulado sob controle, seja nas acdes
cotidianas como as conversas, seja na apresentacdo, como no uso obrigatorio do uniforme,
sendo estendidos até as suas casas nos cuidados com o mesmo.

Sousa (2001) ao tratar sobre as metodologias de ensino adotadas na Escola Normal de
Feira de Santana observa que a influéncia do escolanovismo, na pratica ndo provocou mudancas
significativas. Apesar de possuir materiais diversos como o Método Montessori, globos, mapas
que deveriam ser usados na formagdo do professor no intuito de implantar uma educagao
dinamica para as criangas sertanejas, os depoimentos com os quais a pesquisadora teve acesso
“trouxeram duvidas sobre a propalada introdu¢do dos métodos ativos do escolanovismo, pois,
neles ficou presente a improvisagdo na metodologia do ensino — inclusive na atribuicao das
disciplinas aos professores — e o tradicionalismo no processo de formagdo das normalistas”

(SOUSA, 2001, p. 58).
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Simultaneamente aos métodos de ensino tradicional, alguns professores utilizaram
praticas inovadoras para a época como excursoes ¢ aulas de campo, algumas delas com praticas
agricolas (CRUZ, 2004). No que se refere as praticas agricolas Sousa (2011) verificou nas suas
pesquisas que estas traziam pouco conhecimento do campo, configurando-se em aulas pouco
proveitosas no aspecto formativo, vez que nao capacitavam as normalistas quanto as técnicas
agricolas, pois se resumiam a producao de leiras e a plantacao do que cada aluna julgasse mais
apropriada.

Outras praticas evidenciadas por Cruz (2004) se refere a producao de mapas, o trabalho
com a escrita no desenvolvimento de textos variados como narrativas, dissertagoes e descrigoes,
bem como a preocupagao com a ortografia e uso do dicionario. A realizagdo do estagio docente

realizava-se nas escolas anexas, das quais a escola dispunha.

O curriculo e a formacio de mulheres-professoras

As escolas normais do interior possuiam curriculos diferentes do adotado na Escola
Normal da Bahia situada na capital, as escolas do interior possuiam apenas treze disciplinas
enquanto que a de Salvador quinze (com as disciplinas de Nog¢des de Direito Administrativo e
Psicologia). Segundo Sousa (2001) o curriculo das escolas normais do interior, orientadas pela
Lei 1.846, possuiam as seguintes disciplinas: Educacdo e Instru¢do Civicas e Nog¢des de Direito
Publico e Privado; Lingua Portuguesa e Literatura Nacional; Lingua Francesa; Pedagogia e
Didética; Geografia Geral, Cosmografia e Cronografia do Brasil; No¢des de Historia Universal,
Histéria do Brasil; Historia Natural, Fisica e Nog¢des de Higiene; Agricultura; Desenho e
Caligrafia; Musica e Canto; Prendas e Economia Doméstica; Trabalhos Manuais; Educagao
Fisica.

As disciplinas pedagdgicas estavam concentradas a partir do terceiro ano, evidenciando
uma formacao geral predominante, ¢ o que fica evidente na disposi¢do das disciplinas ao longo

dos quatro anos do curso, que segundo a lei referida estava assim organizada:

Segundo o documento, as normalistas no 1° ano norma cursariam portugués,
francés, geografia geral e cosmografia, aritmética e algebra, historia do Brasil,
desenho ¢ caligrafia, prendas, trabalhos manuais ¢ educagdo fisica. No
segundo ano portugués, francés, geografia do Brasil, geometria, ciéncias
naturais, nogdes de historia universal, agricultura, desenho, prendas, trabalhos
manuais, educacao fisica.

Durante o terceiro, lingua portuguesa e nog¢des de literatura, didatica, ciéncias
fisicas, pedagogia, higiene e puericultura, agricultura, musica, economia
doméstica, desenho, educacdo fisica, trabalhos manuais. Por fim, no quarto
ano, didatica pratica, higiene escolar, canto coral, agricultura e educacéo fisica
[...]- (SOUSA, 2001, p. 77-78)
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No que diz respeito a pratica efetiva de algumas disciplinas presentes no curriculo
organizado pela Lei 1.846, Sousa (2001) constatou:

O que as evidéncias informam foi que os gabinetes de antropologia

pedagbgica ndo funcionavam; as aulas de Educagéo Fisica foram dadas por

professores sem a exigida especializagdo; os relatorios estatisticos e de

avaliacdo psicologica atrasavam, ainda que sucessivamente cobrados.
(SOUSA, 2001, p. 62)

A existéncia de algumas disciplinas como Prendas e Trabalhos Manuais, bem como
Economia Doméstica, entre outras, denotam o quanto o Curso Normal estava voltado para a
forma¢ao de mulheres-professoras, favorecendo uma formagao que conciliava o profissional
com a vida pessoal enquanto esposa e mae, de modo a subsidiar nos seus papéis fora da escola.

O curriculo voltado para a formagao feminina contribuiu para que a escola:

Mesmo nao tendo sido criada exclusivamente para formar mulheres para o
exercicio do magistério, tornou-se, na sua pratica, uma escola com esse fim,
uma vez que procurada basicamente por mulheres, porque essa era, naquele
momento, uma atividade considerada feminina. (SOUSA e CRUZ, 2012, p.
63)

Além disso, para as mulheres que decidissem por ndo seguir a profissdo poderiam
utilizar desses conhecimentos para desempenhar melhor os papéis de esposa € mae. Em outras
situacdes, nas quais nao fosse possivel o casamento e o auxilio do marido, poderiam exercer
outras profissdes e garantir o provimento.

As disciplinas de Higiene Geral e Escolar tinham a fun¢ao de promover o conhecimento
de praticas que contribuissem para a formagao e cuidados principalmente da mulher que aliaria
os cuidados maternos com os profissionais. Sousa (2001) ao entrevistar o ex-professor da
disciplina e médico Dr. Péricles, concluiu que a pratica da disciplina estava voltada para os
cuidados com a higiene desde o nascimento até a crianga crescer, envolvendo também a higiene
com os objetos de uso pessoal como a mamadeira.

O professor Péricles também lecionou a disciplina Puericultura, cujos contetdos
giravam em torno da gravidez, parto, amamentacdo e técnicas de alimentagdo, como a
mucilagem para as maes que ndo amamentavam. E mais uma vez, o curriculo estava a servigo
da formagdao de mulheres-professoras, refor¢ando o discurso da época de que a mulher era

adequada a docéncia da escola primaria.
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A formacao na escola normal representava naquele periodo histérico um avango para a
emancipagao das mulheres, pois permitia acesso a escolarizagao, a formagao profissional, numa
profissdo socialmente aceita e ainda, o preparo para a vivéncia enquanto esposa ¢ mae. O
curriculo e a organizacdo da escola favoreciam as mulheres uma formacao e, consequente

visibilidade permitindo-lhes alcangar o espaco publico da sociedade.

Conclusio

A Escola Normal de Feira de Santana foi criada para atender a demanda por professoras
para atuarem no Sertdo baiano. Apesar de prever no seu regulamento a formagao de homens e
mulheres para a profissdo docente, com o tempo a escola se tornou uma escola feminina de
formacao de professoras. E tanto os métodos de ensino-aprendizagem como o curriculo adotado
na escola contribuiram sobremaneira para a feminizag¢ao da escola e, por consequéncia para o
processo de feminizagdo do magistério na Bahia.

Os métodos de ensino-aprendizagem de cunho tradicional que controlava a acomodacgado
dos educandos, e proibia o didlogo entre as pessoas do sexo oposto, bem como as regras de uso
do uniforme, por exemplo, objetivava em primeiro lugar evitar situagdes de escandalo e a
difamacao das mogas, o que poderia prejudica-las tanto na profissdo docente quanto na busca
por um bom casamento. Em segundo lugar contribuia para moldar o comportamento das
mulheres pautado no cumprimento dos deveres e obediéncia. A autoridade exercida pelo
professor, o qual representava o saber, deveria ser respeitada de modo a garantir a ordem do
espaco. Todo esse cuidado em observar o cumprimento das normas e o respeito ao professor ou
professora de algum modo visava forjar aquelas que seriam as futuras professoras e deveriam
propagar os ideais de patriotismo nas criangas.

Do mesmo modo o curriculo foi coadjuvante no processo de feminiza¢ao ao adotar
disciplinas como Prendas, Trabalhos Manuais, Economia Doméstica, disciplinas cujo conteudo
estava voltado ao publico feminino, visavam a preparagcdo da mulher para os papéis de esposa
e mae, atraindo muitas delas para a escola. Matricular-se no curso normal, garantia além de
uma formagdo profissional respeitada e necessaria naquele momento, também possibilitava
adquirir conhecimentos para viver o matrimonio e a maternidade de uma maneira melhor.

Assim a Escola Normal de Feira de Santana foi pioneira na formagao de professoras,
atendendo ao objetivo previsto inicialmente, de prover professoras para o Sertdo, mas também
exerceu importante papel quando possibilitou a entrada de mulheres na vida profissional
docente, favorecendo inclusive que se tornassem maioria, resultando no fendmeno da

feminizacao do magistério.

Il ESHE e Aracaju e V.2 ¢ N.2 ¢ 2023 - P. 50



REFERENCIAS

ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educacio: a paixao pelo possivel. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 1998.

ALMEIDA, Jane Soares de. Professoras virtuosas, maes educadas: retratos de mulheres em
tempos da Republica Brasileira (séculos XIX/XX). In: Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.42, Jun., 2011.

ANJOS, Tiane Melo dos. A Escola Normal e a feminiza¢do do magistério primario na
Bahia entre 1842 a 1889. 173 f. Dissertacdo de mestrado Universidade do Estado da Bahia,
Salvador, 2018.

CRUZ, A. R. S. da. Mestras e mestres para o Sertdo: criacdo e funcionamento da Escola
Normal de Feira de Santana. In: Revista Sitientibus, Feira de Santana, n. 31, p. 143-168,
jul/dez, 2004.

CRUZ, A. R. S. da; RIBEIRO, M. L. Flores do Sertdo: perfilando professoras formadas pela
Escola Normal de Feira de Santana de 1930 a 1949. In: Revista Histedbr On-line. Campinas,
n. 36, p. 182-199, dez. 2009.

LIMA, Marta Maria Leone. Ingresso das mulheres no magistério da Bahia: o resgate de
uma historia. 181 f. Tese (Doutorado) Universidade Federal da Bahia, Salvador - Ba, 2006.

SOUSA, Ione Celeste Jesus de; CRUZ, Antonio Roberto Seixas de (Orgs.). Escolas Normais
da Bahia: olhares e abordagens. Feira de Santana: UEFS Editora, 2012.

SOUSA, Ione Celeste Jesus de. Garotas tricolores, deusas fardadas: as normalistas em
Feira de Santana, 1925 a 1945. Sao Paulo: EDUC, 2001.

VILLELA, Heloisa. O mestre e a professora. In: TEIXEIRA, Eliane; FARIA FILHO,
Luciano. (Orgs.). 500 anos de educacio brasileira. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 95-
134.

Il ESHE e Aracajue V.2 e N.2 ¢ 2023 -P. 51



'8 UNIVERSIDADE PEDERAL D
Unit TR SERGiPE

de Histdria da E

Patriménio historico educacion
contemporéneos da pesquisa em Historia da Educagdo

A ESCOLA, O ANALFABETISMO E A INSTRUCAO PRIMARIA OBRIGATORIA
NA PERSPECTIVA DE OLAVO BILAC

Ednilsa Carmen de Mendonca
Universidade Federal Fluminense - UFF
didiecm@yahoo.com.br

RESUMO

Esse trabalho ¢ dirigido ao eixo tematico Intelectuais e projetos educacionais e tem como
objetivo ressaltar a imagem de Olavo Bilac como um intelectual da Educacdo na Primeira
Republica, através do seu pensamento politico e social sobre a escola, o analfabetismo e a
instrucdo primaria obrigatoria. A inteng@o € problematizar o lugar que Bilac percebe a Educacao
naquele contexto historico. Por exemplo, Olavo Bilac (1902), em artigo publicado no vespertino
A Noticia, chama o Rio de Janeiro de cidade de analfabetos. Sua indignagao maior, ¢ o fato de
que a instrugdo primdria no Brasil ndo ¢ obrigatoria ¢ que o Brasil, de todos os paises da
América ¢ o que tem o maior numero de analfabetos. Vemos Bilac como um intelectual
mediador, segundo o conceito metodologico de Sirinelli (2003), na medida em que ele foi um
ator politico-social em vérias frentes no campo da Educacgdo, através de seus livros, artigos em
jornais e inclusive com cargos de gestio publica na educagdo. No presente artigo, utilizaremos
como fonte cronicas escritas e publicadas por Bilac em diferentes jornais da época como O
Estado de Sdo Paulo, A Noticia, A Gazeta de noticias e algumas de suas obras. Para dialogar
com o intelectual, trazemos no texto autoras como Lilian Moritz Schwarcz (2019) e Dulce
Pandolfi (2020) refletindo sobre as questdes historicas relacionadas ao debate como a
desigualdade social e as questdes raciais. (SCHWARCZ, 2019) lembra que com a proclamagao
da Republica, a Unido passou a controlar o ensino secundario e o superior, enquanto que para
os Estados, ficou a missdo de abrir escolas primdrias e cursos profissionalizantes: as escolas
técnicas para os homens e as escolas normais para as mulheres. As teorias raciais, legitimadas
pela ciéncia, tornardo esses espacos de possibilidade de mobilidade social, um impeditivo para
os negros. Dulce Pandolfi (2020) enumera as razdes estruturais para a desigualdade social no
pais: as razGes historicas; as formas de rupturas; as formas que a sociedade brasileira incorporou
os seus direitos € como construimos nossas narrativas histérica. Entendemos que Olavo Bilac
compreende a Educagdo e principalmente, a instru¢do primaria obrigatoria no Brasil como
fundamental para o desenvolvimento do pais, contrariando as teorias raciais da época. Para o
jornalista, a falta da obrigatoriedade da instrucdo primaria, ¢ substituida pela boa vontade,
propaganda e coragem incansavel dos professores.

Palavras-chave: Intelectuais. Educagao. Analfabetismo
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Em 2014, fomos para o arquivo da Academia Brasileira de Letras (ABL) e comecamos
a pesquisar todo o acervo do Olavo Bilac. A leitura nos jornais das cronicas de Bilac e seus
discursos possibilitaram a descoberta de sua preocupacdo com a Educacdo no Brasil. Para ele,
na contramao da ciéncia e do pensamento social da época, o atraso do Brasil ndo era resultado

da miscigenagao do povo:

No Brasil, hd dois problemas capitais, de cuja solugdo depende
exclusivamente o nosso destino de povo: o saneamento ¢ a instrucao.

Sem o saneamento, ndo temos populacdo, nem trabalho, nem riqueza; sem
instrugdo, ndo teremos carater, nem dignidade, nem ideal. (BILAC, 1904, O
Estado de Sao Paulo)

Bilac defendia de forma imperativa em suas cronicas e discursos que a instrucio
primaria obrigatdria no Brasil era urgente, e constantemente chamava a atengao para o grande
numero de analfabetos no pais. Dedicou, entdo, parte de sua vida a luta pela obrigatoriedade da
instrugdo primdria. Fez isso através de suas cronicas, sua obra (parte dedicada as criangas como
livros de leitura adotados nas escolas), assumindo interinamente a dire¢do do Pedagogium, em
1898 e como inspetor escolar do Distrito Federal, em 1899.

Percebemos Bilac como um intelectual mediador, segundo o conceito de Sirinelli. Nesse
alargamento proposto sobre a ideia da categoria intelectual, pensando na questdo da mediagao
cultural em seus diversos niveis, o intelectual ¢ pensado ndo s6 como um criador/autor de ideias,
dialogando ou ndo com os seus pares, mas também um “tradutor em sentido lato”, incluindo
nessa categoria educadores e criticos (literatura, musica, cinema, televisao) levando ao publico
o esclarecimento, a luz desses bens culturais ( GOMES & HANSEN, 2016).

Vemos Bilac como intelectual mediador na medida em que ele foi um ator politico-
social em varias frentes no campo da Educagdo, através de seus livros, artigos em jornais e
inclusive com cargos de gestdo publica na educacdo. Para SIRINELLI (2003), ndo podemos
ignorar a responsabilidade intelectual desses homens de letras e sua influéncia exercida. Mas
devemos ter o cuidado de ndo passar pelo crivo das aprovacdes e condenagdes, ndo nos cabe
aqui, um julgamento moral. "H4 coisa melhor a ser feita. Sobretudo, tentar destrinchar a questao
das relagoes entre as ideologias produzidas ou veiculadas pelos intelectuais e a cultura politica

de sua época" (SIRINELLI, 2003, p.261).
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Sobre Bilac

Olavo Braz Martins dos Guimaraes Bilac, jornalista, poeta, inspetor de ensino € um dos
fundadores da ABL, nasceu no Rio de Janeiro, RJ, em 16 de dezembro de 1865, e faleceu, na
mesma cidade, em 28 de dezembro de 1918.

Cursou até o 4° ano da Faculdade de Medicina no Rio de Janeiro e depois a Faculdade
de Direito de Sao Paulo por um ano. Poeta, prosador, cronista e jornalista, trabalhou em jornais
como O Combate (jornal politico), A Bruja (jornal ilustrado), A Cigarra (jornal ilustrado),
Gazeta de Noticias e em A Noticia entre outros.

Dedicou-se ao jornalismo e a literatura, com participacdo ativa na politica e em
campanhas civicas sendo a principal em favor do servigo militar obrigatério. E o autor da letra
do Hino a Bandeira. Foi perseguido na ditadura de Floriano Peixoto, denunciado por desafetos
como conspirador, escondendo-se na casa de Afonso Arinos, em Minas Gerais. Na volta ao
Rio, foi preso.

Em 1891, tornou-se oficial da Secretaria do Interior do Estado do Rio de Janeiro. Em
1898, foi Inspetor escolar da instru¢ao publica do Distrito Federal (cargo que trabalhou até se
aposentar um pouco antes do seu falecimento). Foi delegado em conferéncias diplomaticas e
em 1906 foi Secretario Geral da Terceira Conferéncia Pan-Americana. Em 1907 foi Secretario
do prefeito do Distrito Federal, na gestio Souza Aguiar. Também foi Diretor interino do
Pedagogium. Em 1916, fundou a Liga de Defesa Nacional.

E considerado um dos representantes do Parnasianismo brasileiro ao lado de Alberto
de Oliveira e Raimundo Correia. Para Campos (1959) foi o precursor da literatura infantil no

Brasil.
A Primeira Repiblica

A Primeira Republica (1889/1930) nasceu com um golpe militar no Brasil. A monarquia
foi deposta e o exército liderado pelos Marechais Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto,
assume o governo e a presidéncia da republica, iniciando o periodo em que os historiadores
chamaram de "Republica da Espada" (1889/ 1894).

Mas a Republica desejada e discursada foi bem diferente da realizada. Segundo Starling,
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Mas ¢ possivel identificar seu trago perverso: a Republica proclamada em
1889 era uma forma de governo conservadora, excludente ¢ sem nenhuma
sensibilidade para a questdo social. Algo deu errado no nosso desejo de futuro.
E os homens de letras estdo ai para confirmar (STARLING, 2019, p.192).

A Republica que foi implantada, no primeiro momento, era autoritaria e militar. Se
ocupou com a constru¢do de um imagindrio republicano, elegendo herdis, bandeira e hino.
Tentava despertar o sentimento de identidade republicano com o povo tdo acostumado com a
monarquia. Teve uma desastrosa politica econdmica (Encilhamento) que serviu para inflacionar
a economia do pais e se viu diante de revoltas que contestavam as suas politicas. A Constitui¢ao
de 1891 foi excludente, considerando que instituiu o voto censitario, deixando as mulheres e os
mais pobres de fora do exercicio de cidadania, assim como o0s ex-escravos, recém libertos. Os
negros, no pos-abolicdo, ficaram a margem dessa Republica sem nenhum projeto de inclusao
social para os mesmos.

No segundo momento, veio o governo civil, a Republica Oligarquica (1894/1930) da
elite agraria, que governou em beneficio proprio, mantendo a ordem social, politica e
econdmica vigente usando a for¢a, com fraudes e acordos politicos que os perpetuavam no
poder e excluiam as possibilidades de reformas sociais. Os homens de letras irdo manifestar seu
pensamento critico naquele contexto historico brasileiro em seus livros, cronicas de jornais,
poemas, discursos e inclusive ocupando cargos publicos administrativos.

A Educacdo serd um dos objetos de reflexdo de alguns intelectuais dessa Republica.
Para eles, o progresso e o desenvolvimento do Brasil estdo intimamente ligados a um projeto

de educacao. Neste texto, veremos a perspectiva de Olavo Bilac.

A escola e a desigualdade social

Segundo Schwarcz (2019), a desigualdade estd enraizada no brasileiro de tal maneira,
que ela se apresenta de diversas formas: desigualdade econdmica e de renda, desigualdade
racial, desigualdade de oportunidades, desigualdade de género, desigualdade regional,
desigualdade de geragdo e desigualdade social, e ela estd presente na moradia, educagdo, saude,

transporte e lazer.
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Dulce Pandolfi (informagio verbal)! enumera as razdes estruturais para a desigualdade
social no pais: as razdes historicas; as formas de rupturas; as formas que a sociedade brasileira
incorporou os seus direitos e como construimos nossas narrativas historicas.

Para Pandolfi (informagdo verbal)?, considerando as razdes histéricas, fomos uma
coldnia com forte teor comercial voltada para o mercado externo e de exploracdo. Essa forma
de colonizagao, implicou no exterminio da populacao nativa e dos africanos escravizados. A
escraviddo também foi uma dessas razodes, sendo que ela foi mais do que um sistema
econdmico, porque incorporou todas as profissdes, ocasionando consequéncias sociais. Nao se
falava em acabar com escraviddo em fung¢do da cidadania. O argumento era economico.

Conforme Pandolfi (informagio verbal)?, essas questdes fortaleceram o latifiindio e a
sua estrutura moderna. Direitos eram confundidos com beneficios. O coronelismo na Primeira
Republica se fortalece com essa ideia. Em decorréncia da escraviddo e do latifindio, surge o
patrimonialismo, a absor¢@o do publico e do privado. Outra herancga ¢ uma Educagdo com altas
taxas de analfabetismo no século XIX.

Olavo Bilac (1902), em artigo publicado no vespertino 4 Noticia, chama o Rio de
Janeiro de cidade de analfabetos. Sua indignag¢@o maior, € o fato de que a instrugdo primaria no
Brasil ndo ¢ obrigatéria e que o Brasil, de todos os paises da América ¢ o que tem o maior

numero de analfabetos. Ele finaliza o artigo com o seguinte pensamento:

Eu ndo creio, como poetas romanticos, que "abrir escolas" seja "fechar
cadeias". Nao! As cadeias também sdo necessarias, - quando ndo para outra
coisa, a0 menos para isto: para que nelas possam ser metidos os pais que
teimam em nao mandar os filhos as escolas... (BILAC, 1902, A Noticia).

Essa reflexdo do Bilac ¢ uma influéncia da forma como a obrigatoriedade escolar foi
implementada na Suiga, que para ele, era um exemplo a ser seguido exatamente pelo fato do

ensino primario ser obrigatorio por lei:

' Fala da professora Dulce Pandolfi na disciplina Teoria I, no Programa de Pés-Graduagdo Em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense (UFF), na aula do dia 22 de junho de 2020.
2 Fala da professora Dulce Pandolfi na disciplina Teoria I, no Programa de Pés-Graduagio Em Educacio da
Universidade Federal Fluminense (UFF), na aula do dia 22 de junho de 2020.
3 Fala da professora Dulce Pandolfi na disciplina Teoria I, no Programa de Pés-Graduagio Em Educacio da
Universidade Federal Fluminense (UFF), na aula do dia 22 de junho de 2020.
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Nesse pais liberalissimo, cuja organiza¢do ¢ um admiravel modelo de
democracia e de justica, ninguém tem o direito de ser analfabeto. Os pais sdo
punidos pela malandrice dos filhos. Quando o aluno deixa de freqiientar a
escola, um médico vai visita-lo; e, quando se verifica que ele ndo esta enfermo,
0 pai ¢ obrigado a pagar uma elevada multa, além de pagar a visita do médico
(BILAC, 1904, Gazeta de Noticias).

Segundo Bilac (1904), na Suica, o pai que se descuida da instrucao do filho ¢ sujeito a
multa e prisdo. Ele destaca que 70% da populagdo brasileira ¢ analfabeta e que quanto ao

analfabetismo adulto o governo € quase impotente:

Vivemos em um pais que tem horror invencivel ao substantivo
obrigatoriedade e ao adjetivo obrigatorio. Quando aqui se fala em ensino
obrigatdrio, os positivistas bradam, os constitucionalistas se arrepelam, os
sentimentalistas choram: todos veem nessa medida um atentado a liberdade
individual... Como se fosse digno de ter liberdade, ¢ como se ao menos
pudesse compreender o que ¢ liberdade, um homem que nao sabe ler! (BILAC,
1996, p.178)

J4

Bilac acreditava que o Estado ¢ “tutor nato dos menores e dos loucos” (BILAC, 1904,
Gazeta de Noticias). A resisténcia que havia em torno da obrigatoriedade era relativa a questao
da liberdade de escolha. O Estado, para alguns, ndo teria o direito de obrigar os pais a colocar
os filhos na escola. Para Bilac, “certas liberdades sdo piores do que a escraviddo...” (BILAC,
1904). Segundo o autor,

“Obrigatoria” ... A palavra ¢ dura, e ndo falta quem se revolte contra o que ela
exprime.

Mas ha casos em que o respeito da liberdade individual é um absurdo. Tem
alguém o direito de andar nu, pelas ruas? Ou de praticar atos indecentes na
praca publica? Ou de esconder dentro do seu domicilio um caso de variola ou
de qualquer outra moléstia infecciosa? Pois o analfabetismo é também uma
indecéncia, uma imoralidade, um perigo publico.

Por causa dele, ¢ que ndo ha no Brasil estatisticas, nem elei¢des, nem
dignidade civica, nem sentimento de nacionalidade. (BILAC, 1902, A
Noticia)

Bilac, no artigo, questiona os limites da liberdade individual refletindo sobre a
possibilidade de escolha dos pais em deixarem os filhos analfabetos.

Para Schwarcz (2019), no nosso pais, com uma passado escravocrata e estruturada
concentracdo de renda, a Educagdo nunca foi um direito de todos. Embora nao estivesse
legislado, os escravizados e escravizadas ndo poderiam ser alfabetizados e a historiografia vem
mostrando, que ndo se permitiu nem a eles nem a elas o acesso as letras até pelo motivo de

evitar possiveis rebelides. Chegaram aqui com um grande conhecimento do seu continente e
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pais de origem, porém, poucos puderam participar de forma regular de uma escola ou receber
uma educagao formal.

Bilac, que foi um abolicionista por influéncia de José do Patrocinio, em um discurso na
Faculdade de Direito de Sdo Paulo em 1915, revela a falta de um projeto de inclusdo dos ex-

escravos na sociedade:

Lembrae-vos que, se a escraviddo foi um crime hediondo, ndo foi menos
estupido o crime praticado pela imprevidéncia e pela imbecilidade dos
legisladores, dando aos escravizados apenas a liberdade, sem lhes dar o
ensino, o carinho, o amparo, a organizagdo do trabalho, a capacidade material
¢ moral para o exercicio da dignidade civica. (BILAC, 1915, O Estado de Sdo
Paulo)

Assim como outros intelectuais da época, Bilac entendia que a abolicdo somente, nao
resgataria os escravizados do lugar social que aquela sociedade escravocrata reservou.
Precisavam de terra, de educacdo, de saude, de trabalho e todo o suporte necessario para
comecarem uma vida livre.

Pandolfi também lembra (informacio verbal)* que na passagem da escraviddo para a
liberdade, os escravos ndo foram incluidos socialmente, pelo contrario, fizeram uma politica de
embranquecimento. A populacio liberta ficou a margem da sociedade.

Com a Proclamacao da Republica, a Unido passou a controlar o ensino secundario e o
superior, enquanto que para os Estados, ficou a missdo de abrir escolas primarias e cursos
profissionalizantes: as escolas técnicas para os homens e as escolas normais para as mulheres.
As teorias raciais, legitimadas pela ciéncia, tornardo esses espagos de possibilidade de
mobilidade social, um impeditivo para os negros (SCHWARCZ, 2019).

Bilac, em seu artigo Matriculas Escolares (1904) em 4 Noticia, destaca que houve um
aumento consideravel no nimero de matriculas nas escolas publicas municipais: "Em 1893, a
matricula nas escolas publicas municipais foi de 11.099 alunos; dez anos depois, em 1903, foi
de 26.707" (BILAC, 1904). Confessava que ndo estava satisfeito, sua expectativa era de 50 ou
60 mil e que tinha ciéncia do quanto era dificil convencer um pai analfabeto da necessidade de

dar educagao aos filhos, mas comemora dizendo que o nimero ¢ uma bela vitoria.

4 Fala da professora Dulce Pandolfi na disciplina Teoria I, no Programa de Pés-Graduagio Em Educacio da
Universidade Federal Fluminense (UFF), na aula do dia 22 de junho de 2020.
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O autor relata, que a frequéncia de uma escola publica no Rio de Janeiro " s6 é obtida
pelos professores a custa de um longo, paciente, persistente e pertinaz trabalho de conselhos,

de pedidos, de propaganda inteligente e ativa" (BILAC, 1904). Ele complementa,

De professoras, sei eu, que, quando acabam, as duas horas da tarde, o seu
trabalho diario, saem pelos bairros, em que residem, a arrebanhar alunos; e
vao de casa em casa admoestando, aconselhando, pedindo, exortando. Esse
aumento de 15.608 alunos em dez anos pode parecer insignificante aos que
julgam sem conhecimento de causa: eu, porém, posso afirmar que ele
representa um nobre e belissimo trabalho, ndo s6 da administra¢do, como do
professorado. Se a instrugcdo primaria fosse obrigatoria, - a missdo do
professor seria das mais leves e comodas (BILAC, 1904, A Noticia).

Para o jornalista, a falta da obrigatoriedade da instru¢do primaria, € substituida pela boa
vontade, propaganda e coragem incansavel dos professores. Ele revela que os professores

acumulam tal tarefa de "arrebanhar alunos", batendo de porta em porta depois do expediente.

Consideracoes finais

A Primeira Republica ficou marcada na historiografia como um periodo histérico de
promessas nao cumpridas, de uma republica que ndo veio. Excludente, elitista, racista e sem
pretensdes de reformas na estrutura social e economica do pais, ela nasce e vive de forma
perversa para a maioria da populacdo. A Constituicao de 1891 representou um retrocesso em
relagdo ao direito a educagdo, pois ndo mais garantia o livre e gratuito acesso ao ensino,
garantido na Constituicao de 1824.

Para muitos, o progresso ¢ o desenvolvimento do Brasil estavam condicionados ao
branqueamento do povo, seguindo as teorias raciais que, legitimadas pela ciéncia, diziam que
o negro era inferior ao branco. Assim, a miscigenagao do pais seria um impedimento para tal
progresso.

Em contrapartida, parte da intelectualidade brasileira ndo acreditava em tal teoria e
condicionava o caminho para o desenvolvimento através da Educacgdo, sendo o analfabetismo
um problema a ser resolvido. Além disso, o alto indice de analfabetos no pais, marcava a
desigualdade social e econdmica caracteristica deste periodo.

Olavo Bilac foi um destes intelectuais que acreditavam que a Educagao seria a solug¢ao
para os problemas do pais e o combate ao analfabetismo e a obrigatoriedade da instrucao

primaria publica, o caminho a seguir.
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Neste texto, procuramos trazer o olhar que Bilac tinha para a Educagdo. Para o
intelectual, a Educacgdo era vista de forma ufanista, como salvadora da patria. Como se a
educacdo sozinha, fosse resolver todos os problemas do pais.

Como jornalista, escreveu diversas vezes em varios jornais sobre a sua preocupagao com
o alto indice de analfabetismo no pais ¢ como a solug¢do seria tornar a instru¢do primaria
obrigatoria. Escreveu livros de leitura que foram adotados nas escolas do distrito federal,
viajava pelo pais fazendo discurso em escolas e faculdades onde destacava a importancia da
educacdo, da escola e dos professores para o crescimento do pais.

A Suica era vista como um exemplo a ser seguido por ter tornado a instru¢do primaria
obrigatdria. A Franca também foi citada em alguns artigos como um pais que 1€, independente
da classe social e econdomica, como no texto Paris 1€, publicado em 1904, " O jornal entra na
mais pobre agua-furtada, no mais humilde casebre: e todos sentem aqui a necessidade de nutrir

o cérebro" (BILAC, 1904, A Noticia). Ele ainda escreve no mesmo artigo:

... uma satisfacao encantadora verificar que ndo ha talvez, nesta grande Paris,
uma s6 criatura adulta que ndo saiba ler. O mais humilde, o mais rude dos
trabalhadores parisienses compra e 1€ todos os dias o seu jornal, e sabe o que
vai por este vasto mundo (BILAC, 1904, A Noticia).

O leitor percebe ao ler o artigo a crenga de Bilac de que esse € o percurso que deve ser
seguido no Brasil. Nao hé outro caminho, se ndo acabar com o analfabetismo no pais. A escola
era o lugar e a forma era a obrigatoriedade da instrugdo primaria.

Bilac morre em 1918 sem ver sua luta se concretizar. Somente na Constitui¢do de 1934,
0 ensino primario se tornara obrigatorio e gratuito para garantir um maior acesso, durante a
gestdo no Ministério da Educagdo e Saude Publica de Gustavo Capanema, que contard com o
apoio e a colaboracdo de outros intelectuais da época, como Carlos Drummond de Andrade,

Mario de Andrade, Anisio Teixeira, Heitor Villa-Lobos ¢ Manuel Bandeira entre outros.
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RESUMO

A regido da serra gaticha € a principal regido produtora de uvas e vinhos no Brasil. No ano de
1959, e a partir de demandas da sociedade, especialmente vindas do setor empresarial da regido,
¢ implantada a Escola de Viticultura e Enologia, atual IFRS Campus Bento Gongalves com
vistas a formar grupo profissional até entdo inédito no pais: a do Técnico em Viticultura
eEnologia. A pesquisa tem por objetivo tecer uma analise acerca do processo de escolarizagao
profissional dos endlogos a partir da nog¢ao de cultura escolar preconizada por Julia (2001). Os
documentos mobilizados neste trabalho sdo predominantemente as fotografias escolares do
periodo (1959-1995) a serem analisadas a partir da analise documental historica, ancorada nos
pressupostos de Cellard (2012). Além disso, objetiva refletir acerca das relagdes entre fotografia
e historia da educagdo profissional, a partir das pontuagdes de Burke (2004), Ciavatta (2002,
2012) e Kossoy (2014). A partir da anélise das fotografias é possivel identificar alguns aspectos
que conformaram a cultura escolar da instituicdo, em consonancia, muitas vezes, com as
diretrizes para o ensino profissional agricola no periodo, baseado em uma pedagogia altamente
tecnicista. Observa-se ainda o predominio de fotografias que representam atividades praticas
laborais, a pouca presenca feminina no curso, além das representagdes regionais como a
presenca da igreja catdlica nas atividades institucionais. As mudangas ocorridas na instituicao
e no curso também sdo possiveis de serem observadas nas fotografias, pois como salienta
Magalhaes (2004, p. 155), “nada na vida de uma institui¢ao escolar acontece, ou aconteceu por
acaso, tanto o que se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu’.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Profissional. Fotografias escolares. Viticultura e
Enologia.
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Introducao

A regido da serra gaucha ¢, atualmente, a principal regido produtora de uvas e vinhos
no Brasil. O cultivo de videiras no Brasil remonta a chegada dos colonizadores portugueses ao
pais. No estado do Rio Grande do Sul, a cultura de uvas e a producao de vinhos se intensificaram
com a chegada da imigracdo italiana na regido, na segunda metade do século XIX, embora ja
existissem experiéncias de produg¢io de cultivares da fruta desde a época jesuitica! no estado
do Rio Grande do Sul.

Em Bento Gongalves, cidade da regido conhecida como a “capital brasileira da uva e do
vinho”, a partir do inicio do século XX, emergiram diversas empresas familiares e cooperativas
que reuniam os diversos produtores familiares da regido. Em 1941 ¢ implantada a Estacdo de
Enologia de Bento Gongalves, considerada a génese da institui¢do locus desta pesquisa: A
Escola de Viticultura e Enologia, atual IFRS Campus Bento Gongalves implantada no ano de
1959 com vistas a formar uma profissdo até entdo inédita no pais: a do Técnico em Enologia.

Para Julia (2001, p. 10), a cultura escolar pode ser definida como as “normas que
definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos € a incorporacao desses comportamentos”.
Nessa dire¢@o, o trabalho visa analisar aspectos da cultura escolar presentes nas fotografias
escolares do curso técnico de viticultura e enologia no periodo de 1959 a 1995. A temporalidade
de estudo foi escolhida com base no periodo em que o curso técnico em enologia foi a inica
modalidade de formagdo profissional no enodlogo (ap6s esse ano, em um processo de
verticaliza¢do) foi implantado também o Curso Superior de Tecnologia em Viticultura e

Enologia.

A Serra Gaucha e a producao de uvas e vinhos: a génese da profissao de enélogo

Por volta do ano de 1875 chegam a regido da serra gaticha um significativo contingente
de imigrantes italianos que saem da Europa, de acordo com Caprara e Luchese (2005) por
problemas politicos, econdmicos e sociais, reflexos da expansao do capitalismo e da Revolugao

Industrial que fizeram emergir ali um grande contingente de desempregados. Além disso, a

! De acordo com Manfroi et al (2022) os primeiros relatos de producédo de videiras no atual territorio do Rio Grande
do Sul ocorreram no noroeste do estado, introduzidas pelo padre jesuita Roque Gonzalez de Santa Cruz, em 1926.
A segunda fase da entrada de videiras da provincia aconteceu a partir de 1732, quando imigrantes agorianos e
portugueses se instalaram proximos a costa e ao litoral. Por fim, a terceira e mais proficua leva de videiras chegou
ao estado por volta de 1824, trazidas por imigrantes alemdes que se fixaram na regido proxima a Porto Alegre, no
vale do rio dos Sinos. Contudo, as videiras passaram a ter valor econdmico na regido apos a chegada da imigracdo
italiana na regido da serra gaticha, a partir de 1875.
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efetivacdo do processo de imigracao europeia no Brasil ocorreu também devido a fatores
internos nacionais como a substituicao da mao-de-obra escrava pela branca, oriunda da extingao
do trafico negreiro e das teses racistas que dominavam o periodo, fomentando assim o

“branqueamento” do Brasil a partir da vinda de imigrantes europeus para o pais.

E possivel perceber que num jogo de interesses entre o Brasil e a Italia,
tivemos, a partir de 1875, um numero crescente de imigrantes que se
deslocaram e se estabeleceram nas colonias da Encosta Superior Nordeste do
Rio Grande do Sul. Embora enfrentando dificuldades desfavoraveis, estes
colonos foram inumeras vezes beneficiados. Criaram-se leis e na medida em
que o org¢amento provincial e, posteriormente, imperial permitiram, estas
foram colocadas em pratica (CAPRARA; LUCHESE, 2005, p. 25).

A partir do estabelecimento dos colonos italianos na regido ha o inicio das atividades de
plantio de cultivares da vitis vinifera na regido. Conforme mencionam Manfroi et al (2022), a
partir de 1885 ja existia um processo de comercializagao consolidado entre a regido serrana e a
capital do estado. A partir disso, as casas desses imigrantes passaram a ser construidas com um
pordo, chamado de “la cantina” onde os vinhos eram produzidos. Até hoje, de acordo com os
mesmos autores, ¢ comum referir-se as vinicolas pelo nome de cantina.

As primeiras empresas familiares e cooperativas vinicolas da regido datam do inicio do
século XX, sendo que algumas delas existem até os dias atuais. A partir da década de 1920
ocorre a vinda de técnicos - endlogos e agronomos - especialmente da Italia para desenvolver

atividades nas vinicolas da regido, ja que no pais ndo existia ainda a formacao de en6logos.

[...] a necessidade de formagdo de técnicos especializados na area de
vitivinicultura, assim como a pesquisa e o desenvolvimento tecnoldgico foram
fatores que estimularam, desde o final do século XIX, a criagdo de instituigoes
publicas e privadas de ensino e pesquisa. [...] Verifica-se, contudo, que ha um
tempo entre a criagdo de uma institui¢ao de ensino e pesquisa e seus efeitos
sobre a realidade regional (FACALDE, 2011, p. 93).

De acordo com Facalde (2011), dentre os marcos da presenca da viticultura e enologia
nos curriculos de formagdo profissional no estado do Rio Grande do Sul esta, em 1890, a
presenca da disciplina no curso de Agronomia e Veterinaria, no Liceu Riograndense de Pelotas.
Na serra gatcha, foi instalada, em 1921 a Estacdo Experimental de Viticultura e Enologia. J&
em 1941, na cidade de Bento Gongalves, se d4 a implantacdo da Estacdo Experimental de
Enologia, instituicdo que pode ser considerada a génese da Escola de Viticultura e Enologia de

Bento Gongalves.
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O colégio de viticultura e enologia: vanguarda na educacao profissional (1959-1995)

Em relagdo a profissionalizacdo desses trabalhadores, ¢ possivel inferir, a partir de
documentos da imprensa local, que ja existiam, antes da implantagdo da escola na cidade de
Bento Gongalves, iniciativas pontuais para a formagao desses trabalhadores, em especial a partir
da oferta de cursos rapidos para agricultores da regido. Esses cursos rapidos fornecem pistas do
que viria a ser o futuro processo de formacgdo de endlogos. Uma dessas iniciativas ¢ o curso de
poda e enxertia ofertado pela Estacdo Experimental de Viticultura e Enologia de Caxias do Sul,
em agosto de 1957, conforme na Figura 01.

Esses cursos eram voltados para a formagao aligeirada, conforme exemplo da Figura
01, na formacao sobre enxertia, com duracdo de dez dias. Os ministrantes eram técnicos da
Estagdo Experimental da cidade e os alunos eram agricultores, todos homens. Nessa dire¢do, ¢
possivel recorrer ao que coloca Ciavatta (2014, p. 52) ao comentar a proposta de formacao
profissional aligeirada para os filhos de trabalhadores: “a educacdo profissional tem sido
utilizada como estratégia de hegemonia politica da educacdo, convencendo-se os proprios
trabalhadores de que a formacdo dos seus filhos ¢ melhor do que eles estarem na rua.

Defendemos que ndo se reduza a essa condi¢ao.”

Figura 1: Curso de enxertia (Caxias do Sul/RS — agosto/1957)

Na Estacio Experimental
Em™ Bndamento, Proveitosos
Cursos de Enxeriia Pralica
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perimental de Viticultura e E_ nologia.

Louvavel sob todos 0s pon- as aulas mimntr-d-s no Esta- quarta e ultima em vias d.a
tos de vista a iniciativa ora be!u:immto por téenicos do) concluir seu aprendizado.
tomada pela Estacio - Os efeitos benéficos desta
mental de Viticultura e Eno- Além da prética intensiva | med'da do aludido 6rgao da
logia ao tomar a si a tarefa|dos métodos de enxertia mais| Diretoria da Producio Vegetal
de orientar cursos de enxertia | preconizados, recebem os alu-|da Secretaria da Agricultura,
yz-&tiu destinzdos prineipal- zoe nuln teéricas sobre as-|por certo, em breve se fardo

como: fi-| sentir: a colénia, através de.

te llgldo! a regibo viti- vinien smlugi da parreira, multipli-| elementos especializados, num-

cacdo, plantio, péda, pragas e| futuro préximo, estard em con

3 vini- aprimorar suas pré-

Os cursos estdo tendo a du- | ficacdo. Uca;cultmpqnumnm

ragdo de 10 dias, com turmas 'h-e- turmas passaram pelo c.mu!.uqﬂn malor da culture
dﬁ!.ﬁllnnosemrnédhm . estando, no momento, a da parreira.

Fonte: Jornal “O Pioneiro” — 24 de agosto de 1957

Contudo, as formagdes aligeiradas ndo davam conta da complexidade que o setor

vitivinicola demandava naquele periodo. Assim, se intensificaram as tratativas para a
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de Histérla da

implantacao de uma escola de formagao de viticultores e endlogos. Em matéria que circulou no
mesmo jornal, em 18 de setembro de 1958, um ano antes da implanta¢do da escola, ja se
mencionava a necessidade e a organizagdo das associagdes dos viticultores que, em ida ao Rio
de Janeiro, apresentaram a demanda ao vice-presidente da republica. A analise do contexto de
formagdo de uma institui¢ao educativa € essencial, conforme aponta Werle (2004, p. 32), pois
¢ “impossivel falar de historia das instituicdes educativas sem situa-las na regido que estdo

inseridas, e ante a outras escolas, situd-las no contexto socioeconomico da época.”

Figura 2: Implantacéo da escola (Caxias do Sul/RS — setembro de 1958)

ESCOLA DE ENOLOGIA E
VITICULTURA

Uma escola de enologia e v1tlcultura
¢ velha aspiracdo da classe vinicola do Rie
Grande do Sul. Tratando do assunto dire-
tamente com o vice-presidente da Republi-
ca, no Rio de Janeiro, a Associacao dos Vi-
nicultores encareceu a necessidade urgen-
te da efetiva instalacao dessa escola. Ago-
ra, segundo consta, ji estd na Presidéncia
da Republica o projeto de lei para assina-
tura, criando a Escola de Enologia e Viti-
cultura, em Bento Gongcalves, Espera-se,
desta forma, para breve a concretizacao do-
ideal dos vinicultores, para o qual a Asso-
ciacdo vem contribuindo com o mais sin-
cero dos interésses.

Fonte: (Jornal” O Pioneiro”, 13 de setembro de 1958).

E assim que, no ano de 1959, por meio da Lei n°® 3.646, de 22 de outubro de 1959
(BRASIL, 1959), vinculada ao Ministério da Agricultura e subordinada ao Instituto de
Fermentagdo, do Servigo Nacional de Pesquisas Agronomicas, ¢ criada a Escola de Viticultura
e Enologia de Bento Gongalves, primeira das diversas denominacdes que a institui¢ao iria ter
no decorrer de sua historia. Seu funcionamento se daria no espaco territorial da Estacdo de
Enologia de Bento Gongalves, ofertando o curso técnico na area com duracao de trés 90 anos,
dentro do escopo de formagdo do 2° Ciclo de Ensino Agricola, conforme previsto no Decreto-

lei n®9.613/1946 (BRASIL, 1946).

Art. 1° E criada, no Ministério da Agricultura, a Escola de Viticultura e
Enologia de Bento Gongalves, no Estado do Rio Grande do Sul, subordinada
ao Instituto de Fermentagao, do Servigo Nacional de Pesquisas Agrondmicas,
do Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas.

Art. 2° A Escola de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves tera sede
na darea territorial da Estacio de Enologia de Bento Gongalves,
funcionando ambas as instituicdes em perfeita articulagdao, de forma a
atender aos interésses do ensino e da pesquisa vitivinicola.
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Art. 3° A Escola de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves mantera os
seguintes cursos:

a) curso técnico de viticultura e enologia, de grau médio;

b) cursos de aperfeigoamento de um ou mais assuntos de viticultura e
enologia, destinados a técnicos de nivel médio;

¢) cursos avulsos para viticultores e vinicultores;

d) cursos de treinamento e estigios para trabalhadores rurais e cantineiros
(BRASIL, 1959, grifo da autora).

Em 13 de fevereiro de 1964 foi publicado o Decreto n° 53.558/64, o qual alterou a
denominacdo de todas as escolas agricolas para colégios (BRASIL, 1964). A partir disso, a
escola passou a denominar-se Colégio de Viticultura e Enologia de Bento Gongalves. Em 4 de
setembro de 1979, por meio do Decreto n® 83.935 (BRASIL, 1979), passa a ser denominada
Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves; em 1985, Escola Agrotécnica Federal
Presidente Juscelino Kubitschek; em 2002, ja com cursos superiores em andamento, passa a ser
o Centro Federal de Educagao Tecnologica de Bento Gongalves (Cefet-BG); e em 2008, pela
Lein® 11.892/08 (BRASIL, 2008), um dos campi formadores do IFRS.

Durante os dezesseis primeiros anos de atuacdo, a escola dedicou-se somente a
formag¢ao de enodlogos. Mais tarde, quando ja vinculada ao Ministério da Educagdo e a
Coordenagdo Nacional de Ensino Agropecuario (COAGRI), formava também Técnicos em
Agricultura e Agropecuaria. Contudo, o escopo deste trabalho se assenta somente na formagao
dos técnicos em Enologia. De acordo com o projeto de Lei n® 4307/1984, de iniciativa do
Deputado Federal Paulo Mincarone, a escola era “a época de sua criagdo, como até hoje, a inica
no género no Brasil, e uma das duas unicas existentes na América do Sul.”

Apos quase trés décadas e de mais de quinhentos alunos formados até aquele momento,
iniciou-se as primeiras tratativas para a efetivagdo de um Curso Superior de Viticultura e
Enologia, no ano de 1988. Em documentos localizados no setor do Nucleo de Memoria da
instituicdo, observou-se que foi um longo periodo de negociagcdes com o Ministério da
Educagao para a efetiva implantagdo do curso, que viria a ocorrer somente no ano de 1955, apds
a publicagdo de um Decreto Presidencial de 26 de dezembro de 1994, autorizando o
funcionamento do Curso Superior de Tecnologia em Viticultura e Enologia da Escola
Agrotécnica Federal Presidente Juscelino Kubitschek, efetivando assim a verticalizagdo do
ensino, elemento que viria a se tornar basilar, posteriormente, quando da criagdo dos Institutos

Federais, em 2008.
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A formaciao em enologia em imagens: as fotografias escolares e o0 mundo do trabalho

(1959-1995)

Este trabalho tem por objetivo a andlise de fotografias escolares, oriundas do curso
técnico em Viticultura e Enologia a fim de verificar quais as pistas da cultura escolar que essas
imagens nos revelam. Para isso, a temporalidade escolhida por de 1959, data de inicio da escola,
até o ano de 1995 quando ocorreu a verticalizagdo do ensino, com a implantacdo do curso
superior de Viticultura e Enologia na mesma institui¢do. No ano de 2002 a tradi¢ao na formagao
de enodlogos se amplia com o curso de Mestrado em Viticultura e Enologia.

As fotografias fazem parte dos documentos que compdem a cultura material da escola.
Devido a nocao alargada de documento, ¢ possivel tecer analises acerca de seu contexto de
produgdo, circulagdo e preservacdo. Nesse sentido, Cellard (2012, p. 296) afirma que “[...] a
histéria social ampliou consideravelmente a no¢ao de documento. De fato, tudo o que € vestigio
do passado, tudo o que serve de testemunho, ¢ considerado como documento ou “fonte”, como

¢ mais comum dizer atualmente.”

Mais do que documentos escritos, a memoria preservada nas fotografias
expressa mudanga profunda na materialidade escolar, que acompanha, em
cada época, a transformagdo dos processos produtivos impulsionados pelos
objetivos de politica educacional, pelo desenvolvimento cientifico e
tecnologico e pela nova organizacdo do trabalho (CIAVATTA, 2009, p. 40).

Ciavatta (2012, p. 35), em um de seus trabalhos relacionados ao tema, questiona: “Qual
lugar social ocupa a memoria? Em que sentido os documentos fotograficos educam, orientam
0 pensamento, os sentimentos e as acdes?”. Que os documentos guardam memoria e auxiliam
a contar a histéria de um tempo ¢ inconteste. Mas em que medida eles podem auxiliar no
processo educativo? Eles proprios contém uma fungdo educativa? Uma histéria e uma
historicidade em si mesmos? Como ir além do visivel ao analisar imagens? Em que medida elas

ajudam a expressar aspectos da cultura escolar?

Toda fotografia tem atras de si uma historia. Olhar para uma fotografia do
passado e refletir sobre a trajetoria por ela percorrida € situa-la em pelo menos
trés estagios bem definidos que marcaram a sua existéncia: [...] a intengo para
que ela existisse,[...] 0 ato do registro que deu origem a materializacdo da
fotografia e os caminhos percorridos por ela: as vicissitudes por que ela
passou, as maos que a dedicaram, os olhos que a viram, as emogdes que
despertou [...] (KOSSQOY, 2014, p. 48-49).

A instituicao possui um consideravel acervo fotografico. As imagens estdo separadas

em albuns com algumas identificagdes das atividades ali presentes e datacdo. Contudo,
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fotografias dos primeiros anos de formacao da escola, na década de 1960, sdo praticamente
nulas. H4 poucos documentos relacionados ao periodo nos acervos escolares. O que existem
sdo fotografias de formaturas ou imagens dos prédios da instituicdo. Sobre as lacunas dos

arquivos, Magalhaes (2004, p. 151) aponta que:

Sede privilegiada de uma multiplicidade de agdes, [...] ¢ produto de um
quotidiano reinventado, da instituicdo educativa, por vezes nao resta mais do
que um residuo documental, irregularmente repartido no tempo, € pouco
representativo do que se refere a riqueza da realizacdo escolar e educativa.

Dessa forma, partindo da realidade do acervo que € lacunar quanto as fotografias, busca-
se empreender um esfor¢o no sentido que propde Ginzburg (1989), ao analisar o paradigma
indiciario nas pesquisas historiograficas. E necessario um exame dos pormenores
aparentemente negligenciaveis a um primeiro olhar, buscando pistas e indicios minimos
contidos nos documentos.

Partindo de uma concepgao alargada de documento, ¢ possivel inferir conforme aponta
Cellard (2012) que a critica do documento compreende cinco dimensdes: (i) andlise do
contexto, (ii) do autor ou dos autores; (iii) da autenticidade/confiabilidade do texto; (iv) da
natureza do texto e, por fim (v) analise da logica interna do texto.

Para isso, serdo analisadas quatro fotografias, uma de cada década, a fim de efetivar
uma andlise critica do documento, buscando estabelecer relagdes com o texto de producido e a

cultura escolar hodierna.

Figura 3: Formatura da primeira turma do curso Técnico em Enologia (1962)

Fonte: Nucleo de Memoria do IFRS (1962).
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Na figura 03 ¢ da formatura da primeira turma de Técnicos em Enologia, ingressantes
em 1959 e concluintes no ano de 1962. A solenidade de formatura foi realizada no Cine
Ipiranga, um dos mais renomados clubes da cidade a época. A solenidade contou, conforme
livro de ata de formatura, com a presenga de diversas autoridades, como representantes do
Ministério da Agricultura a qual a escola estava vinculada, prefeito e autoridades locais.

Ha apenas uma mulher dentre os formandos da primeira turma, fato que ird perdurar
durante os primeiros anos de formacdo desses profissionais. Em incursdes pelos registros
escolares da institui¢do foi possivel observar que a presenga feminina, em especial nos
primeiros anos da escola, era bastante timida. De 1962, quando ocorreu a primeira formatura,
até o ano de 1970, ha apenas sete alunas matriculadas no curso de Vitivinicultura e Enologia.
Na década seguinte (1970-1980) foram encontrados 14 registros de mulheres ingressantes no
curso. Uma das hipoteses para essa baixa procura das mogas pelo curso € o nao oferecimento

do internato a elas, conforme explicitava o proprio regulamento da escola:

Do Ensino Feminino

Art. 42 O direito de ingresso nos cursos da Escola é igual para homens ¢
mulheres, sendo facultada a coeducagdo. Paragrafo unico. Enquanto ndo
houver instalagdes apropriadas e numero suficiente de matriculas que
justifiquem a manutenc@o do internato feminino, os alunos désse sexo so
podera ser matriculados em regime de externato ou semi-internato. Art. 43 Na
execucdo dos programas e das praticas educativas para os alunos do sexo
feminino levar-se-d0 em conta as caracteristicas do sexo ndo lhes sendo
permitidos trabalhos inadequados (BRASIL, 1962)

A partir da década de 1970, particularmente ap6s o ano de 1974, existe uma consideravel
documentacdo fotografica nos acervos da institui¢do. A predominancia nas imagens ¢ de
atividades praticas, ocorridas em campo, em laboratorios ou ainda em atividades de vinificagao.
De acordo com Souza (2001), na intengao de criar uma identidade institucional as escolas criam

suas proprias tradigdes, seus simbolos e ritos.
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Figura 4: Alunos em atividade pratica (1977).

Fonte: Nucleo de Memoria do IFRS (1977).

Na Figura 04, com datagdo de 1977, mostra uma aluna e um aluno em atividades praticas
com as videiras. As imagens, em preto e branco, presentes em um album com inscri¢do
“institucional”, com diversas fotografias que apresentam atividades praticas da formagao dos
endlogos. O contexto de produgdo, a guarda e a preservagdo desses documentos podem fornecer
pistas da identidade que a institui¢do gostaria de perpetuar. Nessa direcdo, lembra Le Goff
(2013, p. 497), que todo “documento ¢ monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades
historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si
proprias”. O mesmo acontece com as fotografias escolares.

A essa imagem de si proprias que as instituigdes escolares gostariam de perpetuar,

acrescenta-se o conceito de cultura escolar, que pode ser definida como o:

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas € praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p.
10).

Julia (2001) lembra que nao € possivel analisar a cultura escolar nem tecer uma relagao
com o conjunto de relagdes que essa cultura ¢ contemporanea, como a cultura politica, popular
ou mesmo religiosa. As relagdes da escola com a religido é um elemento bastante presente nas
fotografias, em especial na década de 1980. Existem se¢des especificas nos albuns com imagens
de missas que aconteciam no interior do espaco educativo, em especial a do padroeiro da cidade,

Santo Antonio.
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Figura S: Visita do padroeiro da cidade a escola (1982)

Fonte: Nucleo de Memoria do IFRS (1982).

Na imagem ¢ possivel perceber, no espaco da escola, a imagem de Santo Antonio em
missa realizada em maio de 1982 nas dependéncias da escola. Os alunos, em posi¢do séria e
empunhando outro simbolo religioso, as cruzes, participam da celebragdo. A regido possui
predominancia catolica, além disso, a relagdo do vinho com a igreja € um aspecto que pode ser
enfatizado:

A relagdo entre a Igreja Catolica e a atividade vitivinicola, visto a necessidade
do vinho para os servigos eucaristicos, ¢ por demais conhecida também em
outras partes do mundo, notadamente no Novo Mundo. Da necessidade de
explorar novas regioes e fazer valer os valores da sua religido, a Igreja Catolica
foi pioneira em levar a uva e o vinho para diversos paises, como Uruguai,
Argentina, Chile, Estados Unidos, Australia e outros (MANFROI et al, 2022,
p. 146)

A religiosidade foi um aspecto marcante das fotografias da década de 1980 que foi,
paulatinamente, dando lugar a outras atividades presentes nas fotografias escolares. A década
de 1990, em fun¢ao da popularizacdo das cameras fotograficas, ¢ um dos periodos com mais
albuns fotograficos presentes nos acervos da escola. Além disso, a institui¢do, por meio da Lei
No 8.731/1993 passou a se constituir em uma autarquia federal com autonomia administrativa,

didatica e disciplinar.
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Figura 6: Banda marcial da escola (1991)

Fonte: Nucleo de Memoria do IFRS (1991).

Uma caracteristica marcante da cultura escolar da institui¢do na década de 1990 ¢ a
presenca da banda marcial que manteve suas atividades de 1989 a 2001, e contava com alunos
externos de outras instituigdes de ensino da cidade. A fotografia acima apresenta uma das

apresentacdes na banda, em um desfile civico em 07 de setembro de 1991.
Consideracoes finais

A analise de imagens, enquanto documentos para a histéria da educacdo, pode fornecer
pistas para a compreensdao dos cambios pelos quais a cultura escolar passou durante esse
periodo, assim como as marcas que a instituicao quis deixar de si mesma através das fotografias
escolares.

Percebe-se que, em relagdo a década de 1960, existem poucas fotografias no acervo da
instituicdo. De 1970 em diante existem albuns com a presenca de datagdo e com atividades
muito especificas como as missas que aconteciam no interior do espago educativo na década de
1980. Atividades como a da banda marcial ¢ predominante na década de 1990.

A partir dos indicios deixados pelas fotografias ¢ possivel chegar a fragmentos de um
passado fixado pelas imagens. Quais os sujeitos da educacdo profissional sdo representados
pelas imagens? Que tipo de modelo de educagdo profissional era praticado no periodo?
Existiram mudancas na formacao do técnico em enologia que podem emergir das imagens? Sao

as algumas questdes suscitadas pelo contato com esses documentos iconograficos.
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RESUMO

Os estudos sobre o percurso profissional das mulheres que ingressaram no corpo docente do
ensino secundario do Colégio Pedro I, em meados dos anos de 1930, indicaram a existéncia de
uma hierarquia entre os professores, bem como categorias distintas. Enquanto os professores
catedraticos, com estabilidade, tinham exclusividade na composicao da Congregacao, sendo
responsaveis pela definicdo dos programas de ensino e pela selecdo dos docentes que
constituiriam as catedras de ensino os professores suplementares assumiam as turmas divididas
em decorréncia do elevado numero de alunos, ficando sobre a supervisdo do professor
catedratico. As mulheres, ap6s quase uma década de ensino exclusivamente masculino,
ingressaram no corpo docente como suplementares das cadeiras referente as matérias de
ciéncias e linguas modernas (aritmética, quimica, francés, lingua portuguesa). Os professores
que compunham esta Congregagao eram também responsaveis pela producdo intelectual tanto
dos materiais didaticos, quanto de ideias pedagdgicas propagadas na imprensa, constituindo os
campos de conhecimento referentes ao ensino secundario. E uma vez que a institui¢ao de ensino
secundario era oficial, vérias institui¢des pelo pais adotavam suas obras como referéncia. Diante
de tal constatagdo, ¢ preciso lembrar que as mulheres, mesmo apos ingressarem na institui¢ao
como docentes, ndo participavam como membros desta Congregagao, com isso, buscamos neste
estudo perceber quais estratégias elas utilizavam e quais as contribui¢des elas deram a produgao
de conhecimento no e pelo magistério secundario, apesar das restrigdes. Nesse sentido,
buscamos por meio de pesquisa documental e que utiliza o género como categoria relacional,
estabelecer possiveis aproximagdes dos percursos profissionais destas professoras com a nova
acepg¢do de “intelectual” trazida por Gomes e Hansen (2016), que se diferencia da perspectiva
tradicional da histdria politica. Nesse sentido, buscou-se perceber as possiveis articulagdes entre
estas professoras e os demais sujeitos que compdem o programa institucional do Colégio Pedro
IT em movimentos intelectuais, artisticos e culturais, cujas producdes tinham circulagdo local
nacional ou internacional viabilizada pela pratica editorial da tradugdo, constatar se houveram

! Professora do Departamento de Fundamentos da Educagio da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.
Coordenadora do projeto de pesquisa: “O magistério como uma profissao feminina? Identidade docente e
percursos profissionais das primeiras professoras do Colégio Pedro II”, e do projeto de extensdo: Memoriando
historia de professores do Colégio Pedro II, vinculados ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Historia da
Educagao Brasileira (NEPHEB).

2 Bolsista de Iniciagdo Cientifica IC- Unirio, edital 05/2022. Aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro.

3 Graduado em Historia. Bolsista de Iniciagdo Cientifica IC- Unirio, edital 05/2022. Aluno do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.
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praticas diferenciadas e contrastantes de apropriacdo local destes modelos pedagogicos que se
buscava inculcar de maneira homogénea nos sujeitos e na formagao dos professores, e ainda
analisar as teses produzidas pelos professores, a fim de identificar a participacdo feminina na
construcao de campos de conhecimento no ensino secundario.

Palavras-chave: Mulheres, Colégio Pedro II, Ensino secundario

Introducio

O presente trabalho é decorrente do projeto de pesquisa intitulado: “O magistério como
uma profissdo feminina? Identidade docente e percursos profissionais das primeiras professoras
do Colégio Pedro II”, sob a coordenagdo da professora Paloma Rezende de Oliveira, e que esta
vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Historia da Educagao Brasileira (NEPHEB)
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Este projeto conta com duas bolsas de Iniciacdo Cientifica - Unirio e dele decorrem
desdobramentos de estudo. Um deles, busca investigar o espaco das mulheres nos concursos
publicos para docente do CPII, a partir da analise das teses e atas dos candidatos inscritos nos
concursos ¢ o outro a producdo escrita das primeiras professoras do Colégio Pedro II na
imprensa ¢/ou manuais/compéndios didaticos.

Ambos convergem no sentido de ter como ponto de partida a pesquisa desenvolvida em
2018, durante o estidgio pos-doutoral desenvolvido no Programa de Poés-graduacdo em
Educagao da Unirio, sobre o percurso profissional das primeiras mulheres que ingressaram no
corpo docente do ensino secundario do Colégio Pedro II, em meados da década de 1930, ja
enunciada em Oliveira e Costa (2019), cujos estudos indicaram também a existéncia de uma
hierarquia entre os professores do Colégio Pedro II determinada por categorias distintas, que
acabavam por gerar também uma hierarquia entre homens e mulheres no interior do
estabelecimento de ensino.

Entre estas categorias, destacamos os catedraticos, auxiliares e suplementares. Os
professores catedraticos eram aqueles que dispunham de estabilidade, exclusividade na
composi¢ao da Congregagdo de professores e eram responsaveis pela defini¢do dos programas
de ensino secundario e selecao dos docentes, cargos que somente foram ocupados por homens
ao longo da histéria da existéncia da institui¢do, ou seja, por mais de dois séculos.

Estes professores que assumiam as cadeiras de ensino, dispunham de professores
suplementares que assumiam as turmas que eram divididas em decorréncia do elevado numero
de alunos e que ficavam sob a supervisao do catedratico ou ainda de professores auxiliares no

caso do ensino das linguas modernas.
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Entender esta distingdo ¢ importante porque as mulheres, ap6s quase uma década de
ensino exclusivamente masculino, ingressaram no corpo docente, porém, como suplementares
e auxiliares das cadeiras referente as matérias de ciéncias e linguas modernas, tais como
aritmética, quimica, francés e lingua portuguesa.

Os professores que compunham esta Congregagdo eram também os responsaveis pela
producdo e selecao dos compéndios didaticos que seriam utilizados no ensino secundario de
todo o pais, uma vez que o Colégio Pedro II era a instituicdo de ensino oficial e os
estabelecimentos particulares adotavam seu programa de ensino como referéncia.

Diante de tal constatagdo, ¢ preciso lembrar que as mulheres, mesmo ap6s ingressarem
na institui¢ao como docentes, nao participavam como membros desta Congregagao, com isso,
buscamos neste estudo perceber quais estratégias elas utilizavam para ganhar alguma
visibilidade no campo educacional e quais as possiveis contribui¢cdes que elas deram a producao
do conhecimento enquanto integrantes do magistério secundario.

Nesse sentido, buscamos por meio de pesquisa documental no acervo do NUDOM/CPII
priorizar o levantamento das teses escritas pelas candidatas e candidatos aos concursos para as
cadeiras do Colégio Pedro II, bem como a anélise e confrontagdo dos dados obtidos com as atas

dos concursos para professores.
Aspectos metodolégicos

Para fins de analise, utilizaremos o género como uma categoria relacional, uma vez que
foi constatado que embora homens e mulheres participassem dos concursos para as cadeiras do
Colégio Pedro II, apenas homens foram aprovados como docentes catedraticos, o que se deu de
forma recorrente desde a institucionalizagdo dos concursos como forma de ingresso ao cargo
no Colégio em 1854.

Também buscamos estabelecer possiveis aproximagdes dos percursos profissionais
destas professoras com a nova acepc¢ao de “intelectual” mediador trazida por Gomes e Hansen
(2016), que se diferencia da perspectiva tradicionalmente utilizada pela historia politica.

Na tentativa de buscar perceber as possiveis articulagdes entre estas professoras e os
demais docentes do Colégio Pedro II em movimentos intelectuais, artisticos e culturais, cujas
produgdes tinham circulagdo local nacional ou internacional viabilizada pela pratica editorial
da tradugdo, constatamos entre as quatro primeiras professoras identificadas nos estudos de
Oliveira e Costa (2019) a participacdo em associagdes, a formag¢do em cursos superiores € a

produgdo na imprensa. Contudo, tal producdo nao tinha carater marcadamente pedagdgico, ou
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seja, ndo tinha foco no ensino, como indicam os artigos de Oliveira e Costa (2019, 2020, 2021)
sobre o percurso profissional destas professoras.

Por este motivo, considera-se que ainda assim as condig¢des sociais experimentadas
pelas primeiras professoras do Colégio Pedro II e as agdes coletivas nas quais se inscreveram,
deram visibilidade a essas mulheres em seus combates, conquistas no espago publico e privado,
tomando como base a abordagem de Perrot (2017).

Segundo levantamento realizado pelas autoras, entre estas quatro professoras, Carmem
Portinho, professora de Aritmética, destacou-se por participar de associacdes no campo da
engenharia e arquitetura, da organizagdo, direcdo e participagdo em eventos de carater
feminista, e ainda por publicar artigos na Revista de Engenharia, além da tese defendida para
obtengao do titulo de especializagdo em arquitetura e urbanismo.

Maria de Lourdes Nogueira, professora de Portugués, por sua vez, teve forte atuacao na
imprensa, em especial a anarquista, onde eram reproduzidos seus discursos proferidos em
manifestagdes e greves. Também publicou poemas e contos na Revista Fon Fon.

Maria da Gloéria Ribeiro Moss, professora de Quimica, participou de associacdes e
congressos de Farmécia, tendo forte atuagdo no magistério secundario, normal e profissional.
Embora nao tenha sido localizadas publicagdes na imprensa, foi possivel localizar sua tese
apresentada nos concursos para professor catedratico de quimica, que ela apresentou a banca
do Colégio Pedro I1.

Ja a professora Aimée Ruch teve uma participacdo mais efetiva na apropriagdo local de
seus modelos pedagodgicos, tendo sua obra Antologia Francesa sido adotada como compéndio
pedagdgico no ensino de francés do CPII, sendo representativa da participagao feminina na
constru¢do de campos de conhecimento no ensino secundario. Além dessas quatro professoras,
Oliveira e Costa (2020) apontam que no ano de 1941, a institui¢do contava com 41 professoras
suplementares e auxiliares.

Nosso foco neste estudo, contudo, serdao as teses apresentadas nos concursos publicos
realizados no Colégio Pedro II (CPII) para a selecdo dos professores secundarios, sendo
necessaria a analise ndo apenas das teses como também das atas dos exames existentes no
arquivo do Nudom/CPII. Vidal (2010, p.3) alerta, tendo como base os estudos de Le Goff, que
cabe ao pesquisador, durante a busca do conhecimento sobre seu objeto, neste caso, sobre os
sujeitos, ter previamente consciéncia de que uma fonte documental ndo se restringe apenas aos
documentos escritos, também chamados de documentos oficiais. H4 que se reconhecer nas
entrelinhas: “palavras, paisagens, signos ou qualquer outra forma que lhe possibilite a

fundamentagdo da pesquisa e a probabilidade de se construir o conhecimento historico”.

Il ESHE e Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 78




Il Encontro
de Histérla da

Levantamento das teses e concursos

Do levantamento das teses e atas de concursos feito até o momento, constatamos que
em 1921 uma mulher, Nella Aita, candidatou-se a vaga de professora catedratica do Colégio
Pedro II, para a cadeira de Italiano, mas ndo obteve éxito.

Em 1926, uma professora passou a constituir o quadro docente do CPII, sendo nomeada
como professora suplementar de Quimica, porém, suas tentativas de ingressar na catedra, por
meio de concurso, nos anos de 1933 e 1939, ndo foram bem sucedidas, como apontado por
Oliveira e Silva (2019).

De acordo com Oliveira e Silva (2020), a professora Nella Aita se inscreveu no concurso
para provimento da cadeira de Italiano, apresentando sua tese intitulada: Escor¢o de fonética

comparada luso-italiana, cuja capa indica sua titulagdo como doutora em Belas Letras:

Figura 1: capa da tese de Nella Aita apresentada no concurso para a catedra de
Italiano do Colégio Pedro II

Fonte: NUDOM/CPII

Neste concurso, Nella Aita ficou inicialmente em 2° lugar, havendo empate entre dois
candidatos que disputaram o 1° lugar: Octavio Augusto Inglez de Souza e Lino Romano Farina.

O desempate, de acordo com as atas do concurso, se deu por votacdo da Congregacao, que
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escolheu Lino Romando Farina com base no §3° do art. 207 do regimento interno do Colégio
Pedro II, que priorizava ex-alunos da instituicao. Nella Aita, por sua vez, passou entdo para o
4° lugar, ultima colocada. Nas atas localizadas referentes ao concurso de italiano, ndo
localizamos as teses dos professores classificados em primeiro e segundo lugar. Em
contrapartida, ha teses de outros candidatos nao citados nas atas.

Durante a sele¢dao para o concurso de Quimica do CPII, em 1934, Maria da Gloria
Ribeiro Moss apresentou a tese intitulada “Novo processo catalitico de andlise organica:

catalise”, entregue em 31 de julho de 1933 & comissao:

Figura 2: tese apresentada pela candidata Maria da Gloria Ribeiro Moss no concurso
de 1933 para a cadeira de Quimica do Colégio Pedro II

Fonte: Nudom/CPII

Apos varias mudancgas entre os membros da comissdo examinadora € a conclusdao do
processo, o concurso de 1933 foi anulado, sendo reaberto em 1939. Entre os 11 inscritos no
concurso anterior, inscreveram-se os quatro candidatos: Gildazio Amado, que apresentou a tese
intitulada “Investigagdo espectroquimica da constitui¢do e estrutura nuclear”; Arlindo Froes,
que apresentou a tese “Das reagdes quimicas”; Luiz Pedreira de Castro Guimaraes, com a tese

“Acidez e basicidade i0nicas” ¢ Maria da Gloria Ribeiro Moss, com a tese “Catalise”.

Il ESHE ¢ Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 80



Figura 3: Teses apresentadas pelos candidatos do Concurso para a cadeira de Quimica
do Colégio Pedro II em 1939:

Fonte: NUDOM/CPII

O resultado do concurso foi publicado em 1940, anunciando a nomeagao do candidato
Luiz Pinheiro Guimardes, para atuar como professor do Externato, e do candidato Gildasio
Amado, para lecionar no Internato do CPII. Arlindo Froes e Maria da Gldria se classificaram

em 3° lugar e 4° lugar, respectivamente.
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Como podemos perceber em ambos os concursos, as mulheres foram classificadas em
ultimo lugar, embora na classificacdao inicial elas tenham se saido melhor do que o que
demonstra o resultado final. No primeiro concurso, vemos que os critérios de selecdo
favoreciam ex-alunos e professores, em um momento em que as mulheres nunca haviam atuado
na docéncia ou mesmo tinham espago no Colégio Pedro II como discente. No caso do segundo
concurso, retomado ap6s sua anulagdo, nota-se que a professora Maria da Gloéria tinha ficado
melhor classificada em 1934, porém as dentncias feitas pela candidata dos membros da banca
favorecerem determinados candidatos que concorriam a vaga, acabou resultando na anulagao
do concurso e posterior classificagao dela em ultimo lugar.

Ainda assim, ndo podemos deixar de considerar o espaco dos concursos como uma
possibilidade de dar visibilidade a essas mulheres e suas producdes bem como suas teses como
contribuigdes a formacgdo secundéria no Brasil, uma vez que o campo editorial era muito
disputado neste momento, assim como a luta delas pela ocupacao de outros espagos sociais para
além do doméstico. Nas teses também se constata a possibilidade de se afirmarem enquanto
intelectuais, na medida em que além dos conteudos, elas traziam dados sobre sua formacao,

associagoes, praticas e experiéncias profissionais e outras publicacdes.

Algumas consideracdes

A andlise documental indicou a existéncia de uma hierarquia institucional entre os
professores e nos permitiu compreender como se deram as relagdes no processo de construcao
de uma identidade profissional do magistério secundario, com base no exemplo do Colégio
Pedro 11, institui¢do de ensino de carater modelar. Também aponta uma distingdo de género,
expressa nas categorias docentes e na forma de ingresso ao cargo de professor.

Como andamento desta pesquisa, pretende-se analisar mais a fundo o contetido das as
teses levantadas neste estudo, no que diz respeito aos 2 concursos aqui enunciados, afim de
identificar os elementos que levaram a classificagdo destas mulheres em ultimo lugar e os
aspectos que caracterizaram sua produ¢do, bem como as abordagens utilizadas em suas teses,

situando-as em relagdo ao programa de ensino secundario e reformas de ensino vigentes.
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RESUMO

Este trabalho versa sobre a Pedagogia Historico-Critica (PHC) enquanto subsidio didatico-
metodoldgico para a Educacdo do carcere, tendo como ponto basilar seus impactos nesse
ambiente. Como metodologia, foi utilizada a pesquisa bibliografica e documental com
abordagem qualitativa (SEVERINO, 2016). Assim, conforme o Artigo 205 da Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, tendo
como finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Dessa forma, ela ¢ vista enquanto fator de
transformagdo social e crescimento pessoal, possibilitando diferentes oportunidades a
sociedade, que deveriam ser iguais para todos, o que, infelizmente, ndo ocorre. Nesse sentido,
faz-se necessario compreender como a educacgdo se insere no ambiente prisional, analisando
sua perspectiva formativa, didatico-metodolédgica, pedagdgica e sociocultural (SILVA, 2007,
GOMES, 2012; JULIAO, 2017). Nesse raciocinio, a Pedagogia Histérico-Critica, enquanto
vinculo e mediacdo entre educacao e a pratica social (SAVIANI, 2018), possibilita compreender
as diferentes dimensdes da realidade escolar e suas contradigdes; a relagao entre teoria e pratica,
de forma coerente, qualitativa e critica; entre educa¢ao e politica; a importancia da apropriacao
dos contetdos escolares e a mudanca dos proprios agentes sociais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, tal proposta ao nortear e dar subsidios aos educadores que
atuam no ambiente prisional, articulando seus cinco momentos propostos, promove um amparo
educacional mais qualitativo, critico e que considera suas especificidades.

Palavras-chave: Educa¢do Prisional. Pedagogia Historico-Critica. Cidadania

! Trabalho orientado pela professora Desiré Luciane Dominschek, Doutora em Educagio pela Universidade
Estadual de Campinas UNICAMP/Professora e Orientadora da UNINTER, e-mail: desire.d@uninter.com.
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Introducao

Conforme o Artigo 205 da Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, a educacao ¢ direito
de todos e dever do Estado e da familia, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
1988). Dessa forma, ela ¢ vista enquanto fator de transformagdo social e crescimento pessoal,
possibilitando diferentes oportunidades a sociedade, que deveriam ser iguais para todos, o que,
infelizmente, ndo ocorre.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender como a educagdo se insere no ambiente
prisional, analisando sua perspectiva formativa, didatico-metodolégica, pedagogica e
sociocultural (SILVA, 2007; GOMES, 2012; JULIAO, 2017). A educacio em presidios possui
papel mais complexo, “pois permite a liberdade e a esperanga de transformagao da realidade
primitiva do mundo prisional” (ONOFRE, 2007, p. 13), nesse contexto, ha elementos proprios
que exige do profissional da educagdo uma leitura e sensibilidade além da didatica, mas pessoal
e cidadd que influenciard na pratica docente ¢ nos resultados junto dos aprendentes, o que
impactara diretamente a sociedade da qual todos fazem parte. O que traz uma reflexao do perfil
do profissional da educag¢do que trabalhard com este publico, pois ndo caberd um carater
politico, social e critico voltado para discriminacdo mas de entendimento do direito de todos
em todos os lugares a educacio (JULIAO, 2007).

Nesse raciocinio, a Pedagogia Historico-Critica, enquanto concep¢ao pedagodgica
pautada na “[...] transformacdo da sociedade e ndo sua manutencao” (SAVIANI, 2013, p 80),
alicercada em uma metodologia com vinculo e media¢do entre educacdo e a pratica social
(SAVIANI, 2018), possibilita compreender as diferentes dimensdes da realidade escolar e suas
contradigdes; a relagdo entre teoria e pratica, de forma coerente, qualitativa e critica; entre
educacdo e politica; a importincia da apropriacdo dos contetdos escolares e a mudanca dos
proprios agentes sociais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, tal proposta ao nortear e dar subsidios aos educadores que atuam no
ambiente prisional (SILVA; JACOMELI, 2022), articulando seus cinco momentos propostos,
isto ¢, a pratica social como ponto de partida, problematizacdo, instrumentalizagdo, catarse e
pratica social como ponto de chegada (SAVIANI, 2018), promove um amparo educacional

mais qualitativo, critico e que considera suas especificidades.
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Assim, este trabalho, a qual tem origem na Iniciacao Cientifica, no Grupo de Pesquisa
Histoéria, Educacdo, Sociedade e Politica — GHESP, versa sobre a Pedagogia Histdrico-Critica

(PHC) enquanto subsidio didatico-metodologico para a Educacao do carcere.
Metodologia

Para responder ao objetivo proposto, este trabalho utilizou a abordagem qualitativa
(SEVERINO, 2016, p. 125), a qual contempla a pesquisa bibliografica, que “se realiza a partir
do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos” ou

virtuais, “como livros, artigos, teses etc.” (SEVERINO, 2016, p. 131).

Concepc¢ao da educacao prisional

Conforme o Artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a educagao
¢ direito de todos e dever do Estado e familia e tem como finalidade o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. A educagao
¢ vista enquanto fator de transformagao social e crescimento pessoal. Dessa forma a sociedade
¢ mais justa com oportunidades iguais para todos.

Nesse sentido, pensar na educacao em ambiente prisional, pode parecer inconcebivel,
embora seja comprovado que o indice de escolaridade da populacdo carceraria ¢ muito baixo.
Para tanto, a presente pesquisa busca nos estudos de Julido (2007) e Arroyo (2005) conhecer e
reconhecer os sujeitos desse espaco prisional a quem deve ser ofertada educagdo de qualidade
como garantia de direito.

Com a énfase na EJA, ao pensar nos sujeitos do espago prisional “trata-se de trajetorias
coletivas de negacdo de direitos, de exclusdo e marginalizacdo; consequentemente, a EJA tem
de se caracterizar como uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente
negados”. (ARROYO, 2005, p. 29). O que traz uma reflexdo do perfil do profissional da
educacdo que trabalhara com este publico, pois ndo cabera um carater politico, social e critico
voltado para discrimina¢do mas de entendimento do direito de todos em todos os lugares a

educacao, pois “a opgao por tirar da ociosidade uma grande massa da populacao carceraria,
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levando-a a sala de aula, ndo constitui privilégio, mas, sim, uma proposta que responde ao
direito de todos a educagio e atende aos interesses da prépria sociedade” (JULIAO, 2007, p. 6)

Uma educagdo que atenda a todos em seus direitos, como prevé e Lei, na referéncia do
espaco prisional, com base principal no Parecer CNE/CEB n° 2/2010 (BRASIL, 2010) e Gadotti
(2010), vai além da oferta de cursos, seja da educagdo Bésica ou Educacao Superior, mas traz
uma demanda de articulagdo entre o ensino com formagdo ética que possibilite a reinser¢ao

social das pessoas desprovidas de liberdade e reduzir as distancias sociais.

Assim como para todos os jovens e adultos, o direito a educagao para os jovens
e adultos em situacdo de privagdo de liberdade ¢ um direito humano essencial
para a realizagdo da liberdade e para que esta seja utilizada em prol do bem
comum. Desta forma ao se abordar a educacdo para esta publico ¢ importante
ter claro que os reclusos, embora privados de liberdade, mantém a titularidade
dos demais direitos fundamentais, como € o caso da integridade fisica,
psicoldgica e moral. (BRASIL, 2010, p. 11).

Assim, a pesquisa justifica-se por contribuir na leitura da pratica da educacao no carcere
para cumprir seu papel legal e de transformagao social. Os estudos propostos nesta pesquisa
buscam aporte tedrico com o Parecer n® 4, em Saviani (2018) ao conversar sobre a escola e a
democracia, ao discutir a questdo da marginalidade para mostrar os altos indices de
analfabetismo e evasao escolar e os obstaculos que dificultam o acesso as instituigdes escolares.
A educacdo como direito, Onofre (2007; 2014) e Silva (2007) como a referéncia sobre a
identidade da populacdo carceraria como sujeitos aprendentes que necessitam de uma pratica
educacional desenvolvida para gerar o acesso ao conhecimento cognitivo como também a

formacgao para o trabalho e cidada que regressara para a sociedade.

Ha que se pensar, portanto, em uma educacgdo que seja capaz de incorporar,
em seu processo pedagdgico, o desenvolvimento de agdes de conhecimento
que levem o individuo a: primeiro, conhecer o0 mundo; segundo, conhecer-se
como sujeito capaz de agir nesse mundo e transformé-lo. (ONOFRE, 2007, p.
12).

A pratica pedagogica exige no contexto prisional uma perspectiva de inclusdo, com

principios de valorizagdo da diversidade buscando oferecer oportunidade de desenvolvimento
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de capacidades e saberes para restabelecimento de convivio social aos sujeitos em situacao de
privacdo de liberdade.

A educagdo em presidios possui papel mais complexo, “pois permite a liberdade e a
esperanca de transformagao da realidade primitiva do mundo prisional.” (ONOFRE, 2007, p.
13), nesse contexto ha elementos proprios que exige do profissional da educagdo uma leitura e
sensibilidade além da didatica, mas pessoal e cidada que influenciaréd na pratica docente e nos
resultados junto dos aprendentes, o que impactara diretamente a sociedade da qual todos fazem

parte.

A escola ¢ um espago onde as tensdes se mostram aliviadas, o que justifica
sua existéncia e seu papel na ressocializagdo do aprisionado. Inserida numa
ordem que funciona “pelo avesso”, oferece a0 homem preso a possibilidade
de resgatar ou aprender uma outra forma de se relacionar, diferente das
relagdes habituais do carcere, contribuindo para a desconstrugdo da identidade
de criminoso. (ONOFRE, 2007, p. 14).

Reconhecer que os criminosos possuem suas histdrias individuais, cada um com suas
singularidades, carregadas de resultados de violéncias, falta de recursos e excesso de ofertas
que os levam para uma vida de crime ao se sentirem empoderados para realizar as agdes que
acabaram retirando seus direitos de liberdade. Uma reconstru¢do e uma ressignificagdo se

fazem necessarias, para isso a educagdo terd um papel primordial.
A pratica da educacio prisional

A educacdo de carcere hoje no brasil se coloca como uma politica de inser¢ao do
aprisionado na sociedade, como uma ferramenta, que poderd ser utilizar para mudar a sua
realidade, para isso, busca-se mecanismos legais, tais como, “Lei de execucdo penal, nos
tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e
privacao de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades
de educacdo e ensino” (JULIAO, 2017, p. 123) que prevé como dever do estado, a execucdo de
politicas para atender a este publico, sendo assim, foi colocado em pratica a modalidade de

educacdo para jovens e adultos no ambito prisional como especifica a autor:
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No contexto da discussdo sobre a diversidade dos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), a educagdo nas prisdes, efetivamente, passa a ser
reconhecida como EJA, sendo, assim, necessario um investimento em uma
proposta politica e pedagogica que leve em consideragdo as particularidades,
especificidades e caracteristicas dos sujeitos em situacdo de restricdo e
privacio de liberdade (JULIAO, 2017, p. 124).

No entanto, esta politica nio vem sendo acessivel para todos, como aponta; (JULIAO,
2017, p. 123) “apenas 10,92% dos apenados no pais estavam participando de alguma atividade
educativa no carcere.” evidenciando que “o Brasil ja ultrapassou a etapa da discussao do direito
a educacdo para jovens e adultos em situacio de restricdo e privagdo de liberdade”(JULIAO,
2017, p. 123) podendo entrar em debates da pratica socioeducativa “procurando instituir
programas, consolidar propostas politicas, enfim, efetivamente avaliar seus resultados”
(JULIAO,2017 p. 123).

Nesse sentido, corrobora com esta perspectiva de superagdo das relagdes fragmentadas
e precarias no ambiente prisional a Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida pelo professor
Dermeval Saviani, articulando seus cinco momentos didaticos metodoldgicos.

Nesse sentido, o primeiro momento - prdtica social como ponto de partida — refere-se
ao contexto social tanto do professor quanto do aluno. No sistema prisional, essa premissa
considerara as experiéncias socioculturais e historicas de ambos, propondo-se uma socializagao
destes, assim conhecendo melhor a realidade tanto do docente quanto do estudante,
identificando e temadticas de interesse neste Ultimo que possam vir a ser trabalhadas.

O segundo momento, isto €, a problematizacdo, trata-se “de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢é
necessario dominar” (SAVIANI, 2018, p. 57). Desse modo, de forma contextualizada,
intencional e reflexiva, poder-se-ia questionar a turma: Qual a nossa dimensao profissional? O
que ¢ cidadania (relacdo omnilateral)? Qual a perspectiva historica pessoal e social que
formamos (preposi¢ao da emancipagdo)?

Ja o terceiro momento da PHC, a instrumentalizacio, trata-se do processo de
assimila¢do, de compreensdo do saber elaborado, erudito, cientifico, considerando tanto a
apropriagdo do contetido quanto sua forma de transmiti-lo (SAVIANI, 2018), onde parte destas

atividades balizares compdem o curriculo da instituicao de ensino, o qual ¢ representado por
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disciplinas como matematica, portugués, ciéncias, artes etc., considerando suas especificidades
no processo formativo qualitativo. Em suma, refere-se ao “como e o que ensinar”, considerando
a realidade em caso, a base curricular e as preposigdes criticas-reflexivas.

O quarto momento da PHC, a catarse, refere a um “entendimento” mais claro,
consciente, critico e elaborado sobre um tema/contetido/conceito para o individuo, alterando a
propria visdo de mundo através destas incorporagdes (SAVIANI, 2018). Poderiamos sintetizar
esse processo nas palavras transformagdo e compreensdo, pois altera-se direta e indiretamente
a relagdo qualitativa que permeia o significado dos contetidos, da praxis educativa, de sua
insercao sociocultural e politica. No sistema prisional, o referido momento dar-se-ia quando o
estudante vislumbra o nexo entre a dimensdo da cidadania, relagdes sociopoliticas de poder, a
importancia dos conteudos enquanto apropriagao critica.

Por fim, o “0ltimo” momento da PHC ¢ a pratica social como ponto de chegada, a
qual tanto o discente quanto o docente possuem suas compreensdes ¢ dimensionamentos
criticos tornam-se mais organicos, qualitativos (SAVIANI, 2018), “evoluidos”. De mesmo
modo, tanto o professor quanto os estudantes podem perpassar por uma mudanca qualitativa e
critica no processo de ensino-aprendizagem, tendo maior consciéncia acerca das relagdes

instauradas na sociedade, pontos de influéncia e outros.

Consideracoes finais

Em uma sociedade de injustigas promovidas no sistema capitalista, pode-se focar o olhar
para a educacao do carcere, compreendendo que as pessoas nela alocadas se encontram em um
ambiente precario, com pouca notoriedade perante politicas ptblicas e de contradi¢des sociais,
estruturais (JULIAO, 2017). Em outras palavras, ao versar sobre a temética da privagdo de

liberdade, faz-se necessario considerar os diversos fatores que perpassam a sociedade, como a

divisdo de classes, a distingdo racial, ao desemprego, a pobreza, aos direitos
humanos, aos conflitos sociais gerados pela juventude, a exclusdo social, a
invisibilidade de alguns sujeitos e algumas instituigdes sociais, a visibilidade
¢ a invisibilidade do crime, a criminalizagdo da miséria, as multiplas faces do
crime, a delinquéncia e a punicao, as contradigdes da sociedade punitiva, entre
outras (JULIAO, 2017, p. 118)
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Neste sentido, a educacdo formal pode auxiliar a socializacdo neste ambiente e
desconstruir uma realidade historico-social-cultural excludente. Dessa forma, o curriculo para
este publico deve ser estimulado para a humanizacdo de forma intencional permitindo a
transformagao da sua realidade, tornando as pessoas conscientes do processo socioeducativo,
permitindo o acesso aos conhecimentos sistematizados produzidos pela humanidade de forma
contextualizada, adequada a esta realidade.

Assim, diante do exposto, percebe-se a importancia de se articular a relagdo entre
educacao e os diferentes contextos, em especial a educacdo Prisional, onde ha uma caréncia nas
politicas publicas na promog¢ao do desenvolvimento humano integral.

Destarte, acreditamos que mesmo diante dos desafios e dificuldades existentes nesse
contexto, a Pedagogia Historico-Critica possa fornecer subsidios para a transformacdo dessa
realidade (SILVA; JACOMELLI, 2022), promovendo uma maior consciéncia critica acerca das

relagdes socioculturais e politicas, bem como educacionais existentes.
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RESUMO

Esta comunicagdo enfatiza a importancia da preservacao e difusao do patriménio histérico escolar
nos Colégios de Aplicagdo das universidades federais do Brasil, com foco no Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal de Sergipe — CODAP/UFS. O objetivo ¢ discutir resultados preliminares
de agdes de preservacao e difusdao desenvolvidas no Centro de Pesquisa, documentacdo € memoria
do Colégio de Aplicacdo da UFS — CEMDAP, apontando suas contribuigdes para a escrita da
Histéria da Educagdo sergipana. O ponto de partida foi o levantamento, na internet ou acervos
digitais, de agdes de preservacao e difusao desenvolvidas no mesmo, bem como a analise de obras
referentes ao tema, destacando autores como Le Goff (1990); Mogarro (2005); Vifiao (2010);
Camargo e Goulart (2015); Conceicao (2016). Os dados levantados at¢ o momento mostram que
as agoes desenvolvidas no CEMDAP vém contribuindo significativamente para a salvaguarda do
patrimonio historico escolar do CODAP, bem como para o desenvolvimento de trabalhos
referentes a Historia da Educagdo e para a formagdo de pesquisadores.

Palavras-chave: Acdes de Preservagdao. Cemdap. Centro de Memoria. Codap. Patrimonio
Escolar.

'O trabalho ¢é parte da dissertagdo de mestrado intitulada “Ag¢des de Preservacdo do Patrimdnio Histérico-escolar no
CODAP/UFS e suas contribuigdes para a escrita da Historia da Educacdo”, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educac¢ao (PPGED), da Universidade Federal de Sergipe, a ser defendida em julho/2023, sob orienta¢do do Prof. Dr.
Joaquim Tavares da Conceicao.

2 Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal de Sergipe — UFS (bolsista CAPES) e graduado em Pedagogia
pela Universidade Federal de Sergipe (UFS); Membro do Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo:Memorias,
sujeitos, saberes e praticas educativas (GEPHED/CNPq/UFS). Compde a equipe do Centro de Pesquisa,
Documentagdo ¢ Memoria do Colégio de Aplicagdo da UFS.
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Introducao

O estudo tem como objeto de pesquisa as agdes de preservacao do patriménio historico-
escolar no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe — CODAP/UFS. Estéa
relacionado com tematicas referentes a centros de memoria, arquivo escolar, patriménio

histoérico-escolar e preservagdo documental.

E importante salientar que os colégios de aplicagio sio instituigdes de referéncia no
ensino brasileiro, além de servirem como campo experimental para praticas pedagogicas
inovadoras, desenvolvidas por alunos e professores das universidades a que elas estdo
vinculadas. Portanto, sdo instituicdes escolares com possiveis potencialidades a serem
investigadas em torno da preservacao do patrimonio histdorico. O estudo encontra ainda uma
maior aderéncia com o projeto coordenado pelo professor Dr. Joaquim Tavares da Conceigao,
intitulado “Identidade e responsabilidade historica. Organizacao e preservacao de documentos
no Centro de Pesquisa, Documentacao ¢ Memoéria do Colégio de Aplicagdo — UFS (Cemdap)”,
como também com as atividades de preservacao desenvolvidas no Cemdap.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa ¢ investigar as agdes de preservacao e difusdo do
patrimonio historico-escolar no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe e sua
relacdo com a compreensdo histérica no ambito educacional. Desse objetivo geral decorrem os
seguintes objetivos especificos: a) Analisar as agdes preservacionaistas realizadas no Colégio de
Aplicagao da UFS; b) Caracterizar as agdes de difusdo do patrimdnio histérico-escolar no
CEMDAP; c) Analisar contribui¢cdes das agdes de preservacdo realizadas no Cemdap para a
escrita da Historia da Educagao.

A pesquisa utiliza referéncias da area da Histéria da Educacdo relacionadas com os
estudos acerca da memoria e do patrimonio histérico-escolar. No tocante a memoria, de forma
geral, esta relacionada “[...] a capacidade mental de armazenamento de informacgdes,
sejam de experimentagdes ou de conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, e de
trazer essas informacdes a tona quando necessario” (SILVA; LIMA, 2009, p. 7).
Como exemplo, ¢ possivel perceber essa capacidade quando sentimos o cheiro de algo ou
ouvimos uma musica da infinciae temos a sensagdo de retornar ao passado. E possivel

complementar esse conceito com os escritos de Molina e Araki (2016):

A memoria ¢ o registro do passado, responsavel por fazer com que lembremos
de fatos ocorridos ao longo da vida, seus detalhes constituindo recordagdes.
Um individuo € consciente do que vivenciou e dos conteudos que ficam
registrados em sua memoria, guardados no seu subconsciente, passiveis de
serem acionados por meio de elementos que despertem suas recordagdes.

Il ESHE e Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 — P. 94



Como exemplo podemos citar as diversas formas de documento, que podem
variar entre fotografias, cartas, imagens etc. (MOLINA; ARAKI, 2016, p. 68).

Para Le Goff (1990), o conceito de memoria também estd além das nossas capacidades
fisicas e bioldgicas. O autor afirma que ha outros tipos de armazenamento da memoria, a
exemplo da escrita, do album de fotografia e das instituigdes-memoria (arquivos, bibliotecas,
museus). Cabral e Almeida (2022, p. 94) definem essas instituigdes-memoria como “[...] um
meio que muitos pesquisadores vém utilizando para salvaguardar e preservar a cultura material

escolar”

Mogarro (2005), investigando os acervos de Portugal, considera que os documentos dos
arquivos — aqui vistos como institui¢des-memoria — tém o potencial de instigar o pesquisador,
uma vez que tal documentagdo ¢ fonte viva, traz seguranga ao historiador, necessitando apenas
de um olhar cuidadoso que possa interpretar e dar significado aquelas informacdes. Esses
documentos constituem “[...] um universo especifico, do qual nos foram deixados, ao longo do
tempo, documentos e testemunhos que possibilitam o conhecimento, a apreensdo da vida das
instituicdes” (MOGARRO, 2005, p. 91). Desse modo, o arquivo ndo mais ¢ considerado
“morto”, uma vez que as fontes ali presentes estdo vivas e repletas de informagdes sobre o
cotidiano, o comportamento e os pensamentos de geragdes de alunos, professores e diretores
que pisaram na citada institui¢do de ensino.

Além dos arquivos, os “[...] Centros de memarias e museus escolares estao sendo criados
como um espaco de memoria, em que diversos elementos que compdem o contexto escolar sao
inseridos e organizados” (CABRAL; ALMEIDA, 2022, p. 94). Essa afirmativa corrobora o
pensamento de Camargo ¢ Goulart (2015) ao abordarem a importancia dos centrosde memoria.
De acordo com as pesquisas desenvolvidas por essas duas autoras, tais espagos sao vistos como
fiadores da responsabilidade histdrica e responsaveis pelo fortalecimento da identidade da
instituicao a que se vincula. Ou seja, em relacdo ao campo educacional, os arquivos e os centros
de memoria objetivam preservar, ndo somente o patrimonio histdrico escolar, mas também, em
linhas gerais, a cultura e a identidade dessas institui¢des, uma vez que“inventariar, estudar e
preservar sdo os primeiros passos na criacdo de uma identidade dos contextos escolares”
(FELGUEIRAS, 2005, p. 99).

Essa busca pela identidade da institui¢do s6 € possivel porque o patrimdnio € variado,

nao ¢ algo estatico; exige construcao e reconstrucao constantes, como afirma Vifiao (2010):

[...] el patrimonio es algo valioso que se hereda o construye; al mismo tiempo
es algo que se considera propio en el sentido de que forma parte de aquello de
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lo cual se es propietario. En otras palabras, no es algo estatico, dado de una
vez por todas e invariable, precisamente porque exige la conciencia o
sentimiento de que nos pertenece, de que ese algo es de algin modo valioso y
de que, por tanto, precisa ser conservado y protegido. Si la nocion de
patrimonio la aplicamos no a un individuo o persona sino a un grupo social —
familia, asociacion, corporacion, empresa, Estado o grupo basado en vinculos
religiosos, ideologicos, lingiiisticos o culturales—, resulta evidente que uno
de los requisitos para que algo se entienda que es patrimonio de un
determinado grupo es la conciencia, entre sus componentes, de que forma
parte del mismo. Un requisito completado con el hecho de dicho grupo
considere que ese algo debe ser preservado; es decir, convertirse en lugar de

memoria y en el que depositar la memoria, en algo a recordar y que nos haga
recordar (VINAO, 2010, p. 19).°

Esse olhar cuidadoso por parte da comunidade s6 serd possivel a partir de estratégias
para que as pessoas reconhecam a importancia dessas institui¢des e a necessidade de cuidar do
patrimonio historico-escolar. Mogarro (2005) sugere recuperar a memoria educativa ¢ a
visibilidade por meio de atividades culturais, eventos, publicagdes e exposi¢des museologicas

e arquivisticas. Concei¢do (2016) também contribui com o tema ao afirmar:

[...] para que isso possa acontecer de forma satisfatoria, o patrimonio historico
escolar precisa ser reunido e organizado. Também ¢ necessdrio que a
comunidade escolar tenha consciéncia da importdncia das praticas
preservacionistas a fim de evitar descartes sem controle, amontoamento,
misturas e empilhamentos dos documentos e/ou objetos. A finalidade é que
nenhuma informacdo seja perdida ou danificada e a memdria cultural seja
preservada para objetivos diversos. (CONCEICAOQ, 2016, p. 212).

Nesse sentido, o objetivo foi guiado pela hipdtese de que o CODAP/UFS, por meio do
Centro de Pesquisa, Documentacdo ¢ Memoria do Colégio de Aplicagdo (Cemdap), esta
investindo em agdes significativas no que diz respeito ndo apenas a preservagao do patriménio
escolar, mas também a participacdo e protagonismo dos professores e estudantes nesse
processo. Para tanto, a investigagao buscou resolver as seguintes questoes: O CODAP/UFS tem
acoes de preservacao do patrimonio historico escolar? Que trabalhos estdo sendo desenvolvidos
a partir da documentagdo salvaguardada nessa institui¢do? Qual a contribui¢do dessas acdes de

preservacdo para a vida académica de alunos e professores envolvidos no processo de

33 «Q patriménio é algo valioso que se herda ou se constréi; a0 mesmo tempo, ¢ algo que se considera proprio no
sentido de que faz parte do que se possui. Ou seja, ndo € algo estatico, dado de uma vez por todas e invariavel,
justamente porque exige a consciéncia ou o sentimento de que nos pertence, de que esse algo tem algum valor e,
portanto, precisa ser conservado e protegido. Se aplicarmos a nogao de patrimdnio ndo a um individuo ou pessoa,
mas a um grupo social — familia, associago, corporagdo, empresa, Estado ou grupo baseado em lagos religiosos,
ideologicos, linguisticos ou culturais -, ¢ evidente que um dos requisitos pois algo ¢ entendido como patriménio
de um determinado grupo ¢ a consciéncia, entre seus componentes, de que faz parte dele. Um requisito completo
com o fato de que esse grupo considera que algo deve ser preservado; isto €, tornar-se um lugar de memoria, algo
para recordar e que nos faca recordar.” (Tradugao livre do autor).

Il ESHE e Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 — P. 96



preservagdo? Quais as estratégias utilizadas pelo colégio para compartilhar o conhecimento
histérico dessa instituicdo com a comunidade? Qual o impacto ou relacdo das acgdes
preservacionistas para a producao historiografica a respeito da Historia da Educagao?

Diante do que foi elencado, a pesquisa em questdo caracteriza-se como qualitativa de
cunho exploratorio, uma vez que o estudo exige investigar e relatar como o CODAP/UFS, esta
preservando sua memoria. A proposta € ter uma visdo geral do fato, reunir teorias e conceitos
para gerar conhecimentos novos acerca do tema, sem necessariamente esperar uma aplicagao
pratica imediata, mas que, no entanto, contribua com oavango da ciéncia (MAGALHAES, 2007;

FLICK, 2009; MOLINA, ARAKI, 2016).

Centro de Memoria no Espaco Escolar

Organizar um arquivo escolar ou centro de memoria ndo ¢ uma tarefa facil e demanda
muitos esforcos. Alves (2016) comenta que “(...) para iniciar a organiza¢do dos ‘papéis
emaranhados’ era preciso ‘sujar as maos’ do po das luvas, material necessario para a limpeza
dos documentos” (ALVES, 2016, p. 42). No entanto, ¢ um trabalho necessario, tendo em vista
as contribuicdes dessa iniciativa para a historia da institui¢ao e da educacao.

Os centros de memoria surgem no Brasil em 1980. Para entender o que representa um centro
de memoria no espago escolar, ¢ preciso inicialmente conhecer seu significado. Para Molina e
Araki (2016), a memoria € o registro de fatos ocorridos ao longo da nossa existéncia. Esse registro
¢ acionado a partir de elementos que podem despertar tais recordacdes: fotografias, objetos, cartas
etc. Camargo e Goulart (2015) reforcam esse conceito, remetendo & memoria, ndo somente ao ato
de fixar, mas também a “(...) evocar experiéncias passadas” (CAMARGO; GOULART, p. 91,
2015). No entanto, no espaco escolar, evocar as experiéncias vai além de um processo mecanico,
rigido. Para que as memorias institucionais possam ser preservadas na memoria e acionadas quando
deparadas com estimulos, € preciso que tenham existido na constru¢ao dessas memorias rituais que

fixassem tais lembrangcas:

(...) los sujetos pueden assumir que la memoria no es sélo un ejercicio de
recuerdo, efémero o estable y duradero, sino el sustrato de una cultura
encarnada a través de toda la cadena de ritualidades en que se sustancia el
cotidiano escolar, esto es, una tradicion ontolégicamente incorporada a la
construccion de nuestra propia subjetividad (ESCOLANO, p. 55, 2015).*

4 «Og sujeitos podem assumir que a memoria ndo € apenas um exercicio de memoria, efémero ou estavel e
duradouro, mas o substrato de uma cultura que se materializa em toda a cadeia de rituais em que se substancia o
cotidiano escolar, ou seja, uma tradi¢@o ontologicamente relevante. A construcdo de nossa propria subjetividade.”
(Tradugdo livre do autor).
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Em outras palavras, os objetos, as fotografias e outros documentos referentes as
instituicdes escolares tém o poder de evocar recordacdes porque tais elementos estavam e
continuam inseridos em um contexto especifico, em uma cultura ritualistica do processo de
formagao.

Camargo e Goulart (2015), além do conceito de memoria, também conceituam centro como a
unidade de controle que evita a dispersdo e a fragmentacdo de algo que estd em toda parte
(CAMARGO; GOULART, 2015). Deste modo, unindo o conceito de memoria apresentado
anteriormente e o de centro, citado no presente paragrafo, podemos definir centrode memoria no
ambiente escolar como um espago institucional responsavel por manter o patrimdnio
salvaguardado, onde as memorias ndo serdo perdidas, uma vez que a documentacdoe demais
objetos preservados terdo como objetivo evocar a memdria escolar para que essas memorias nao
sejam esquecidas em contextos adversos e contribuam para o fortalecimento daidentidade da
institui¢ao. Os centros de memoria sdao, nesse sentido, as instituicdes-memoria citadas por Le
Goff (1990).
Nas palavras de Pazin (2015):

Um centro de memoéria é uma area, setor ou unidade — dentro de cada
instituicdo — que tem como objetivo reunir, organizar, conservar e produzir
conteudo a partir da memoria institucional, presente tanto na documentagao
historica da organizacdo quanto na memoria de seus colaboradores e de outros
atores relacionados a vida institucional (PAZIN, 2015)

Para a autora, além dos objetos e documentos, a memoria também esta nas pessoas. Por
esta razdo, parte significativa do trabalho desenvolvido nos centros de memoria € coletar a
memoria dessas pessoas, utilizando ferramentas como as entrevistas, trabalho ja realizado no
Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Sergipe — CODAP/UFS.

Muitas escolas brasileiras ja investem na manuten¢do de centros de memoria, a exemplo
do NUDOM - Nucleo de Documentagdo e Memoria do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro
(CARDOSO et al, 2017); o Centro de Memoria Dom Bosco, em Pernambuco (PEREIRA et al,
2019); o Centro de Memoria Escolar de Praia Grande e o LIAME — Laboratorio de Informacao,
Arquivo ¢ Memodria da Educacdo, ambos em Sao Paulo (SANTOS, 2020; PEREIRA et al,
2020).

Mas por que preservar? Camargo e Goulart (2015) afirmam que o resgate da historia
tem justificativas diversas e que sdo muitas as motivagdes para implantar projetos ligados a
memoria. Para essas autoras, o ponto de partida pode ser “(...) um momento de redefini¢do da

identidade institucional (...) ou ainda as datas comemorativas, que comumente provocam a
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reunido de fontes retrospectivas” (CAMARGO; GOULART, p. 66, 2015). Vimos no decorrer
da se¢do 2 que alguns livros foram publicados em comemorag¢do aos aniversarios dos colégios.
Todos resgatam aspectos historicos e, alguns, t€ém fotografias que estavam engavetadas e agora
se encontram eternizadas nas paginas dessas obras. As autoras também defendem a ideia de que
um centro de memoria contribui para o fortalecimento da identidade, que ¢ uma forma de
fortalecer a memoria da instituicdo, seus valores e suas especificidades. Também ¢ uma forma
de mostrar o impacto social que a instituicdo, aqui representada pelos colégios, teve na
sociedade. A preservacao de acervos tem permitido o levantamento de questionamentos e
compreensdes das atividades, sujeitos e outros aspectos da historia das institui¢des educativas
(CONCEICAO et al., 2018).

Pazin (2015) justifica a criagdo de um acervo histdrico ao se tornar “(...) fonte para o
desenvolvimento de projetos, servigos e produtos variados, dando apoio as agodes
institucionais”. Mas para que isso ocorra € necessario que o acervo ou centro de memoria sejam
tratadom de forma adequada, cumpram as etapas necessarias, tenham uma boa equipe, com a
presenga de historiadores, arquivistas, documentalistas, conservadores, educadores, entre
outros. E por isso que muitos centros de memoéria produzem cursos e oficinas para discutir
organizagdo de documentos, politicas patrimoniais e procedimentos metodoldgicos
(CAMARGO, GOULART, 2015).

Por isso, nesta pesquisa, entende-se o arquivo e/ou centro de meméria como um setor
da escola com grande influéncia social, uma vez que tem em seu interior registros que podem
reconstituir a histéria dessa instituicdo e auxiliar no entendimento das praticas e
comportamentos educativos de um determinado tempo, podendo gerar reflexdes sobre o

itinerario dessa institui¢do e at¢ mesmo pensar suas contradigdes, como afirma Cunha (2015):

Objetos e documentos escolares antes tratados pela sua utilidade passam, cada
vez mais, a valer pela sua capacidade de remeter a outra coisa — valor de signo
— ¢ para uma compreensdo do conjunto de fazeres praticados no interior da
escola. Estes materiais sdo imprescindiveis a pesquisa porque documentam,
também, as reformas educacionais, as politicas, as propostas de ensino
(CUNHA, p. 295, 2015).

Por outro lado, além dos espacos fisicos, existem os centros de memoria virtual, que
garantem maior visibilidade a instituicdo. Esses centros funcionam por meio de sifes, vistos
como uma extensdo do centro de memoria no espago fisico, e “(...) alguns permitem acesso a
depoimentos de historia oral, reportagens, noticias e documentarios” (CAMARGO,
GOULART, p. 74, 2015). Funcionam, principalmente, como meios de difusdo do patrimonio

historico escolar.
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Desse modo, ¢ importante pensar o centro de memoria como um ambiente indispensavel
nas institui¢des, sobretudo nos colégios de aplicacdo, uma vez que sdo escolas publicas que
servem como campo de estagio e experimentos na area da educacdo. Na proxima se¢do serao
discutidas as agdes de preservacdo e difusdo desenvolvidas no Centro de Pesquisa,

Documentagdao e Memoria do Colégio de Aplicagdo da UFS.

O Caso do Centro de Pesquisa, Documentacido e Memoria do Colégio de Aplicacio —

CEMDAP

Em 7 de julho de 1959, o Ginasio de Aplicagdo foi autorizado a funcionar, com sua
existéncia relacionada a Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe, esta fundada em 1950.
Iniciou suas atividades com 30 alunos, ¢ em 1965 passou a ser chamado de Colégio de
Aplicagao. Em 1967, tanto a Faculdade Catdlica de Filosofia quanto o Colégio de Aplicacao
foram incorporados a Fundacdo Universidade Federal de Sergipe.

Em 1981, o Colégio de Aplicagdo, que desde sua fundagdo sempre funcionou na cidade
de Aracaju, passou a funcionar na Cidade Universitaria Professor José Aloisio de Campos, no
pavimento superior da didatica 3 da UFS. Somente em 1995 foi construido um prédio para seu
funcionamento, onde se encontra até os dias atuais.

No ano de 2016, apos a iniciativa resultante de um projeto intitulado “Constituicdo de
acervo documental do Colégio de Aplicacdo. Organizagdo de documentagdo escolar
permanente (Historica)”, coordenado pelo professor Dr. Joaquim Tavares da Conceigdo, foi
aprovada a criacdo do Centro de Pesquisa, Documenta¢do e Memoria do Colégio de Aplicacao
— CEMDAP, que passou a funcionar em uma sala especifica nas instala¢des fisicas do proprio
Colégio de Aplicacdo. Conceicdo (2016) considera importante existir um espago fisico
especifico na escola para o centro de memoria, visando a disponibilizacao do acervo para o
desenvolvimento de pesquisas.

Desse modo, o Cemdap tem como intuitos organizar, preservar ¢ difundir o acervo

documental do Colégio de Aplicagao da UFS. Além disso, busca:

Coletar e reunir acervos materiais e imateriais do patrimonio historico
educativo, cuidando de seu tratamento, de sua organizagdo e conservagao;
Disponibilizar fontes para a consulta de pesquisadores interessados na
memoria e historia do Colégio; Constituir repositorio das produgdes dos
agentes educativos do Colégio; Desenvolver pesquisas e disseminar
informacgodes a respeito da historia e memoria do Colégio; Promover acgdes de
educagdo patrimonial, ressaltando o valor memoéria histérica da instituicao;
Constituir banco de acervo audiovisual referente a memoria do Colégio;
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Desenvolver e incentivar a producdo de objetos de aprendizagem voltados
para a preservacio e difusio do patrimonio escolar>.

A seguir, apresenta-se o quadro referente aos projetos relacionados a organizagdo doacervo do

CODAP/UFS.

Quadro 1 - Projetos do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe

(CODAP/UFS)
N° Titulo do projeto Periodo/ Objetivo Resultado/s
execuciao

1 | Constitui¢do de acervo | 2013-2015 | Captagéo e Organizagdo de documentos e
documental do organizacdo de sua identificagcdo em lista
Colégio de Aplicagao. documentos documental; -Preservacao do
Organizagado de permanentes do patriménio documental,
documentagdo escolar Colégio de especialmente dos documentos
permanente (Historica) Aplicacdo da fundag@o do Colégio.

2 | Organizagdo do Centro | 2016-2017 | Discusséo e
de Pesquisa, constituicdo do
Documentagéo e centro de Organizagao do Cemdap; -
Memoria do Colégio memoria no Captacdo, organizagio ¢
de Aplicagdo (Primeira espago escolar preservacao de documentos.
Etapa)

3 | Composigdo de “banco | 2017-2018 | Composicdo de
de historias” do banco de
Colégio de Aplicagdo memorias orais e/ | Producdo de documentagio
(UES). Combater ou audiovisual a audiovisual (entrevistas) -
“siléncios” e respeito do Elucidagdo de questdes a
“esquecimentos” e Colégio de respeito de trajetorias docentes
preservar a memoria Aplicagdo através | e institucional
institucional das narrativas de

professores

4 | “Percepgoes da 2018-2019 | Produgdo de Produgao de documentagio
realidade”. Memorias “banco de audiovisual (entrevistas) -
de estudantes egressos historias”, por Elucidacao de questoes a
do Colégio de meio da narrativa | respeito de trajetorias e
Aplicacao (1960-1995) de estudantes carreira docente de estudantes

€gressos. €gressos

5 Ginasio de Aplicagdo 2019-2020 Compreensio Informagdes a respeito da

da Faculdade Catolica historiografica do documentagdo do periodo; -
de Filosofia de Ginasio de Delineamento do perfil
Sergipe: agentes da Aplicacdo da discente.

acdo educativa, espago Faculdade

escolar e praticas
educativas (1959-
1968)

Catolica de
Filosofia de
Sergipe

Fonte: (CONCEICAO, p. 144, 2022)

3 Informagdes da pagina do Cemdap. Disponivel em: https://codap.ufs.br/pagina/20676-sobre. Acesso em:

03.0ut.2022
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https://codap.ufs.br/pagina/20676-sobre

Um dos projetos citados ¢ “Composi¢ao de ‘banco de historias’ do Colégio de Aplicagao
(UFS): Combater ‘siléncios’ e ‘esquecimentos’ e preservar a memoria institucional” e foi movido
pela ideia de integrar a documentagdo audiovisual do Cemdap. Para tanto, foram gravadas 26
entrevistas com professores que atuaram no Colégio de Aplicagdo da UFS nos anos de 1960 a
1995, e por meio das narrativas foi possivel observar que a cultura escolar da instituigcao foi
marcada por “(...) jornadas esportivas e culturais, jogos escolares, atividades civicas, excursoes,
passeios, demonstragdo de experimentos, encontros de formag¢do de professores”
(CONCEICAO et al., p. 392, 2018).

Além dos projetos, o Centro de Pesquisa, Documentacdo ¢ Memoria do Colégio de
Aplicagao — CEMDAP proporciona atividades pedagégicas, tanto para estudantes do proprio
colégio, quanto para estudantes da graduacdo da Universidade Federal de Sergipe e outras

institui¢cdes de ensino superior (Figura 1).

Figura 1 — Estudantes da graduacao da Universidade Federal de Sergipe em visita ao Cemdap

Fonte: Acervo do autor (2022)

O centro de memoria também possui um site anexo ao da universidade, porém com ricas
informagdes acerca do espago, do acervo, das pesquisas desenvolvidas, do banco de histoérias,
publicagdes e atividades pedagogicas. Tem também um perfil no instagram, com muitas

atualizagdes sobre o que ¢ desenvolvido no dia a dia do Cemdap. Os destaques do perfil estdo
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organizados em: comemoragdes, eventos, videos curtos das entrevistas presentes no banco de
memorias, homenagens, estudantes, pesquisas, fotografias, exposi¢do dos 60 anos do CODAP
e localizagao.

No feed observamos convites para eventos, visitas ao Cemdap, fotos antigas de ex-
alunos, divulgacao de bancas de defesas de teses e dissertagdes, edital informativo para sorteio
publico do colégio, registros das reunides e comemoragdes dos membros do Grupo de Pesquisa
em Histdria da Educagdo: Sujeitos, saberes e praticas educativas — GEPHED, grupo responsavel

por desenvolver a maior parte das pesquisas sobre o CODAP/UFS (Figura 2).

Figura 2 — Parte do Feed do Instagram do Cemdap

Cemdapcodapufs Enviar mensagem 5

@ 606 publicages 1,406 seguidores 930 seguindo

CEMDAP Centro de Meméria do Codap/UFS

oo de Pusquiss Documantacsa
M -

SR http://www.bit.ly/3Q2KrV)
www.bitly/3Q2KrVJ

Seguidola) por wenia.mendonca, joaopaulogamma, andrezacs.andrade & outras 14 pessoas

Comemora... Eventos Entrevistas Homenagens Estudantes Pesquisas Fotografias

B PUBLICAGOES

Fonte: Print Screen do feed do Instagram (CEMDAP, 2022).

Dessa forma, notamos que o perfil do Instagram também ¢ utilizado, nesse contexto,
como ferramenta de difusdo do patrimdnio historico-escolar. Seu uso vai além da postagem,
uma vez que se torna uma extensao do proprio centro de memoria, cujo idealizador registra os
acontecimentos e compartilha o material salvaguardado.

No entanto, o que fortalece a importancia do Cemdap como espaco de salvaguarda e o
potencial das fontes ali presentes, ¢ a escrita dos trabalhos que utilizaram a documentagdo do
seu acervo. Foram levantados sete trabalhos (teses e dissertagdes) ja concluidos e outros quatro

ainda em desenvolvimento (CONCEICAO, 2022), além de inumeros objetos de pesquisas
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pouco explorados e com potencial para serem investigados em trabalhos futuros. Os dados
levantados mostram que os principais documentos salvaguardados no CEMDAP e que
embasaram a escrita dos trabalhos sdo: atas, atestados, fotografias, regimentos,relatorios, livros
de registros, oficios, correspondéncias e portarias. Esse levantamento reforgaa hipdtese de que
o CEMDAP vem contribuindo para a escrita da Histéria da Educacdo e formagdo de

pesquisadores.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados alcangados até o momento, pode-se concluir queos
trabalhos preservacionistas desenvolvidos no Cemdap vém contribuindo significativamente
para a escrita da historiografia do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe —
CODAP/UFS, uma vez que as fontes presentes no centro de memoria da respectiva instituicao
vém servindo como base para a escrita de trabalhos académicos, incluindo teses e dissertagdes.

As agoes de preservacgdo e difusdo sao diversas: organizagdo e salvaguarda do acervo,
projetos de pesquisa, atividades pedagdgicas com estudantes de graduagdo e da propria
instituicdo, divulga¢do do acervo e historia do colégio por meio das redes sociais (site e
Instagram), ¢ desenvolvimento de pesquisas de mestrado e doutorado, cuja pratica, além de
garantir a salvaguarda do conteudo histérico, também proporciona a difusao do mesmo.

Desse modo, embora a presente pesquisa ainda esteja em desenvolvimento, € possivel
identificar que as fontes salvaguardadas por meio das ac¢des desenvolvidas no Centro de
Pesquisa, Documentagdo e Memoria do Colégio de Aplicagio da UFS (Cemdap), vem

demonstrando grande potencial na escrita da Historia da Educagao.
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DOS CONVENTOS FRANCISCANOS A UMA EDUCACAO
NAO DIRIGIDA POR RELIGIOSOS

Ivanildo Gomes dos Santos
Universidade Federal de Alagoas -UFAL
ivanildo.santos@cedu.ufal.br

RESUMO

O investimento deste estudo € revelar os primeiros focos de irradiagao da cultura letrada nas
Alagoas, a partir das aulas de Gramatica Latina. As primeiras noticias de uma educagdo
institucionalizada nas terras alagoanas apareceram no inicio século XVIII e davam conta das
aulas de Latim. A pesquisa consistiu na localizagdo dos primeiros mestres, dos saberes e
manuais adotados, dos objetivos morais do ensino do Latim, dos embates dos professores
nao religiosos com a moral catolica, das relagdes politico-sociais, interesses e poder nas aulas
de Gramatica Latina. Estas funcionavam inicialmente nos conventos franciscanos de Santa
Maria Madalena, na Vila das Alagoas (atual cidade de Marechal Deodoro), e Nossa Senhora
dos Anjos, na Vila do Penedo, ambos erguidos no século XVII. Dentre os religiosos que
ministravam aulas de Latim estavam frei Nicolau do Paraiso, que lecionou de 1718 a 1726
e frei Manoel de Jesus Maria, mantendo aulas de 1755 a 1758. Apenas no final do século
XVIII e inicio do século XIX essas aulas passaram a ser dirigidas por professores nao
religiosos. As cadeiras seculares foram criadas a pedido das camaras e eram frequentadas
pelos moradores das vilas que ndo tinham recursos para enviar seus filhos até Recife, nem
podiam pagar mestres particulares ou mesmo envid-los a Portugal. No embate entre
professores e a Igreja, Jodo Mendes Sanches Salgueiro, primeiro professor publico de Latim
da sede da Comarca das Alagoas, foi acusado pela Santa Inquisicao por supostamente fazer
proposicdes heréticas, pois “mostrava desprezo das imagens de Nossa Senhora, dizia que
nao havia Inferno e fazia zombaria da religido”. Outro que se envolveu em contendas foi o
professor José¢ Fernandes Gama que entrou em querela com o Bispo de Olinda e Diretor
Geral de Estudos, D. José da Cunha Azeredo Coutinho, acusando desvio do Subsidio
Literario por parte do prelado. Para discussdo das categorias de analise utilizou-se os aportes
tedrico-metodoldgicos de Chervel (1990; 1992), Pinheiro (2002), Arriada (2007), Fonseca
(2009) e Ferronato (2012), buscou-se discutir valores, crengas, costumes € normas dos
diferentes grupos sociais e individuos. Como parte dos resultados preliminares podemos
evidenciar que as ideias de civilidade, ordem e sociabilidades eram extremamente difundidas
e davam o tom pedagdgico da cadeira, sendo que a formagao moral dos alunos dependia nao
apenas dos saberes contidos nos manuais, mas sobretudo, do bom exemplo que o professor
deveria propagar.

Palavras-chave: Gramatica Latina. Aulas Avulsas. Conventos Franciscanos. Alagoas.
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Introducao

O investimento deste estudo ¢é revelar os primeiros focos de irradiagdo da cultura
letrada nas Alagoas, a partir das aulas de Gramatica Latina. As primeiras noticias de uma
educagdo institucionalizada nas terras alagoanas apareceram no inicio século XVIII e davam
conta das aulas de Latim.

A pesquisa consistiu na localizagdo dos primeiros mestres, dos saberes e manuais
adotados, dos objetivos morais do ensino do Latim, dos embates dos professores ndo
religiosos com a moral catdlica, das relagdes politico-sociais, interesses € poder nas aulas de
Gramatica Latina. Estas funcionavam inicialmente nos conventos franciscanos de Santa
Maria Madalena, na Vila das Alagoas (atual cidade de Marechal Deodoro), e Nossa Senhora
dos Anjos, na Vila do Penedo, ambos erguidos no século XVII. Dentre os religiosos que
ministravam aulas de Latim estavam frei Nicolau do Paraiso, que lecionou de 1718 a 1726
e frei Manoel de Jesus Maria, mantendo aulas de 1755 a 1758.

Apenas no final do século XVIII e inicio do século XIX essas aulas passaram a ser
dirigidas por professores ndo religiosos. As cadeiras seculares foram criadas a pedido das
camaras e eram frequentadas pelos moradores das vilas que ndo tinham recursos para enviar
seus filhos até Recife, nem podiam pagar mestres particulares ou mesmo envia-los a
Portugal. No embate entre professores e a Igreja, Jodo Mendes Sanches Salgueiro, primeiro
professor publico de Latim da sede da Comarca das Alagoas, foi acusado pela Santa
Inquisi¢ao por supostamente fazer proposicoes heréticas, pois “mostrava desprezo das
imagens de Nossa Senhora, dizia que ndo havia Inferno e fazia zombaria da religido”. Outro
que se envolveu em contendas foi o professor Jos¢ Fernandes Gama que entrou em querela
com o Bispo de Olinda e Diretor Geral de Estudos, D. José da Cunha Azeredo Coutinho,
acusando desvio do Subsidio Literario por parte do prelado.

Para discussdo das categorias de analise utilizou-se os aportes tedrico-metodologicos
de Chervel e Compere (1999), Elias (2006), Fonseca (2009) e Arriada, Nogueira e Vahl
(2012), buscou-se discutir valores, crencgas, costumes e normas dos diferentes grupos sociais
e individuos. Como parte dos resultados preliminares podemos evidenciar que as ideias de
civilidade, ordem e sociabilidades eram extremamente difundidas e davam o tom pedagogico
da cadeira, sendo que a formagao moral dos alunos dependia ndo apenas dos saberes contidos

nos manuais, mas sobretudo, do bom exemplo que o professor deveria propagar.
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Notas sobre a Gramatica Latina nos Conventos Franciscanos

Comumente, as historias das Alagoas, principalmente aquelas que reportam ao seu
desenvolvimento historico, sdo unanimes em apontar a regido como da civilizagdo da
monocultura da cana-de-acticar, marcada pela triade: latifindio, escravidao e patriarcalismo.
Foi no “derredor” do acticar que se desenvolveu a vida sociocultural, politica, historica e
religiosa de Alagoas. O povoamento da Comarca deu-se a partir de trés principais nucleos
de povoamento: um ao norte, Porto Calvo, um ao centro, Madalena e outro ao sul, Penedo.
Outro nucleo importante surgiu com a criagdo de Atalaia, apos a destrui¢ao do Quilombo
dos Palmares, no final do século XVII.

Levada a cabo pela unido Igreja-Estado a cultura letrada nas Alagoas acompanhou o
desenvolvimento das regides de grande relevancia na Comarca, seja do ponto de vista
econdmico, administrativo, religioso e populacional. Nesse sentido, os primeiros focos das
aulas de Gramadtica Latina deram-se nas vilas de Santa Maria Madalena da Lagoa do Sul
(também chamada de Cidade das Alagoas) de Penedo.

Como em outras partes do pais, o movimento missionario catolico foi parte
importante e integrou o processo de colonizacao da regido. Aos religiosos, a partir de uma
pedagogia catequética, cabia a educacdo dos indigenas. Estes tinham como principal funcao
“amansar” os nativos, convertendo-os a fé catdlica e abrindo espago para os conquistadores
avidos por lucros e riquezas. Conforme Queiroz (2015, p. 36), a cristianizacdo indigena

baseava-se em trés pilares, quais sejam:

[...] doutrinagdo, moralizagdo e sacramentalizacdo. Primeiramente os
indigenas eram obrigados a aprender de cor as palavras da doutrina crista
(credo) e as oragdes, mesmo sem entenderem muito bem o que diziam; era
a doutrinagdo. Em segundo lugar, aprendiam a ndo cometer os atos que
eram considerados pecados pelos cristdos daquela época, ou seja, deviam
andar vestidos, respeitar a organizagdo familiar monogamica, a
propriedade privada e a trabalharem como os colonos — ou para os colonos.
Era a moralizagdo. Finalmente, deviam ser preparados para receber os
Sacramentos da Igreja, sobretudo o Batismo e o Matrimonio; era a
sacramentalizacdo.

Nesse periodo de colonizagdo varias congregacdes estabeleceram atividades
missionarias na regido, a exemplo dos franciscanos na regido de Porto Calvo, mais
especificamente em Porto de Pedras, no litoral norte das Alagoas e no Pilar (ao centro das
Alagoas), as margens do rio Paraiba; e dos carmelitas nas terras do atual municipio de Matriz

do Camaragibe (QUEIROZ, 2015).
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No que diz respeito a escolarizagdo, as primeiras noticias ddo conta da instalagao de
uma escola jesuitica, em meados do século XVII, na fazenda Urubumirim (atual Porto Real
do Colégio). Na escola, “[...] havia o ensinamento misturado a catequese, ensino que ia das
primeiras letras até a recitagcdo da jaculatoria e a redacdo de bilhetes [...]” (DUARTE, 1961,
p. 28). Cabe ressaltar que, apesar da tradigao do toponimo Colégio, que inclusive d4d nome a
cidade, na Residéncia Jesuitica de Urubumirim, era ministrado apenas o ensino primario.
Dentre os padres jesuitas que atuaram nas terras alagoanas no periodo, estd o Pe. Manuel
Nunes, dedicado a catequese e ao ensino primario, sendo chamado “[...] mestre de meninos
ou ‘ludi magister’ [...]” (QUEIROZ, 2015, p. 46).

Vergosa (2006) adverte quanto ao desleixo dos inacianos no tocante a educagdo na
regido. Conforme o autor, a preocupacdo deles era manter uma fazenda de gado no semiarido
alagoano. Vale lembrar que se iniciava na regido sanfranciscana das Alagoas o movimento
curraleiro, com grandes latifindios de exploracdo econdmica da pecudria leiteira e de corte.
Por nao terem dado tanta atengdo ao ensino, a expulsao da Companhia de Jesus por Pombal,
em 1759, ndo teve grande repercussdo na regido sul de Pernambuco.

Os primeiros focos de irradiagdo da cultura letrada em nivel secundario deram-se
quando da fundag¢do dos conventos franciscanos de Santa Maria Madalena, na Vila das
Alagoas, e Nossa Senhora dos Anjos, na Vila do Penedo, ambos erguidos no século XVII.
As noticias de uma educacao institucionalizada oferecida pelos frades de Sao Francisco nas
Alagoas apareceram no inicio século XVIII e deram conta das aulas de Gramatica Latina
nos dois conventos. Essas cadeiras foram criadas a pedido das camaras e funcionavam fora
da portaria dos Conventos, para nao atrapalhar a disciplina regular, sendo frequentadas pelos
moradores das vilas que ndo tinham recursos para enviar seus filhos até Pernambuco, nem
podiam pagar mestres particulares (SANTOS, 2007).

Pouco se sabe a respeito dos saberes que eram ensinados nestas aulas. Conforme
Santos (2007), os primeiros mestres de Gramatica Latina no convento de Penedo foram frei
Nicolau do Paraiso, que lecionou de 1718 a 1726; e frei Manoel de Jesus Maria, mantendo
aulas de 1755 a 1758. A respeito da frequéncia a aula de Latim no Convento do Penedo,

Caroata (1873, p. 36) afirma que:

[...] desta aula conta-se o seguinte fato, asseverado pelos velhos da terra:
um cego muito inteligente chamado José Joaquim acompanhava o irmao
que era estudante e colocava-se na porta da sala de aula, de onde podia
escutar tudo o que se dizia, com tanto proveito escutou durante alguns anos
que veio afinal a saber latim. O irmao a que o cego acompanhava professou
na Ordem Franciscana, e foi frei José de S. Vicente Ferrer.
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A aula de Penedo era mantida pela caridade civil e por recursos provenientes do
erario publico. Com este fim “[...] o Rei ajudava, a titulo de retribuicdo, com esmolas para a
enfermaria do Convento” (JABOATAO, 1980, 339). Os registros encontrados indicam que
essa pratica era menos comum na cadeira do Convento de Madalena, na Vila das Alagoas.
Em 1760, a Camara das Alagoas recebeu uma carta do Governador de Pernambuco

solicitando informagdes a respeito da manutengao das aulas:

Logo que Vm.ces receberem esta carta me informem se esta Camara assiste
com alguma ordinaria anual aos Padres de Santo Antonio da Provincia do
Brasil em ateng@o aos estudos de gramatica que dao em seu convento aos
estudantes desta vila, acompanhando-as da provisdo ou ordem que tiverem
para a referida ordinaria que se remeterem e de uma relacdo por onde se
verifiquem o numero dos estudantes que seguem os ditos estudos, nome e
de quem sdo filhos, o que Vossas Mercés executaram sem demora
(CARTA DO GOVERNADOR DE PERNAMBUCO, 1760, p. 35-36
Apud SANTOS, 2007).

A resposta a carta informa que ndo havia recursos para a aula na Vila das Alagoas e
que existia uma aula particular de Latim ofertada pelo professor Athanasio Rodrigues de
Castro. Por esse motivo, Santos (2007) assegura que nao tenha havido pratica escolar até
pelo menos 1760, ainda que ndo possam ser ignoradas as experiéncias letradas vividas no
interior daquela institui¢do religiosa. Do convento da Vila das Alagoas, destaca-se frei Jodo
de Santa Angela Alagoas (1709-1756), professor, poeta, escritor e orador sacro, que publicou
em Lisboa, no ano de 1755, a Ora¢do panegirico-funebre na morte do fidelissimo e
augustissimo Rei D. Jodo V (QUEIROS, 2015).

Assim, € possivel atestar que até meados do século XVIII nao houve um impulso de
grande monta no ambito educacional na Comarca das Alagoas. A cultura intelectual,
portanto, era produzida nos dois conventos franciscanos de Santa Maria Madalena, na Vila
das Alagoas, e Nossa Senhora dos Anjos, na Vila do Penedo. Alguma iniciativa de instrugao
secundaria nao dirigida por religiosos foi feita na segunda metade do Dezoito, como

demonstrarei na préxima secao.
De uma educacio dirigida por nao religiosos

Ao iniciar esta se¢do, destaco que as “primeiras notas” fazem referéncia a duas
questdes: primeiro, indica a ideia de inicio, de uma génese da educacdo publica ou ndo
dirigida por religiosos nas Alagoas; segundo, a do ineditismo de algumas fontes ou que

nunca foram analisadas no ambito da historiografia da educacdo alagoana. Via de regra, as
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pesquisas e os trabalhos produzidos sobre a historia da educagdo nas Alagoas partem das
afirmacdes de Costa (1931) e Vergosa (2006). Ambos afirmam que as primeiras aulas
publicas nas Alagoas surgiram no final do século XVIII e inicio do século XIX, bem como
que, até entdo, somente havia existido uma cadeira de Gramatica Latina, na Vila Alagoas,
provida em 1798 e mantida pelo Seminario de Olinda, além de duas cadeiras de primeiras
letras, uma na sede da comarca (1799) e outra em Santa Luzia do Norte (1800)'.

Conforme ficou evidenciado na se¢do anterior, at¢ a metade do século XVIII, ndo
foram encontradas noticias a respeito de uma educac¢do nao dirigida por religiosos em
Alagoas. Algum apontamento a respeito de uma educag@o publica na Comarca somente foi
encontrado na segunda metade do Dezoito. Essas parcas notas evidenciaram o pagamento
do Subsidio Literario? feito pelas quatro CAmaras Municipais das Alagoas (Vila das Alagoas,
Vila de Porto Calvo, Vila do Penedo e Vila de Atalaia) no periodo de 1774 a 1777.

Segundo atestou Silva (2007), os mapas das cifras desse imposto demonstram com
detalhes a arrecadacao pelas quatro Camaras Municipais das Alagoas, entretanto, as despesas
foram designadas de forma genérica, o que ndo possibilita a afirmacdo de que foram “[...]
ou ndo gastos com educagdo e muito menos se havia ou ndo escolas e professores nas
localidades listadas [...]” (p. 94). O mapa de 1777 informa que as quatro cimaras municipais
da Comarca das Alagoas contabilizaram 1.391 reses® e 1.390 canadas (2.780 litros) de
aguardente para fins de pagamento do referido Subsidio e teve uma despesa de 401 réis.

Nesse sentido, ainda que a fonte ndo deixe evidente que a despesa de 401 réis tenha
sido com a instru¢do, nem tampouco indique qual ou quais professores receberam essas
quantias, o mencionado gasto nos permite supor a possibilidade da existéncia de aulas
publicas na Comarca desde os idos de 1774, pelo menos. As duvidas permanecem. Todavia,
¢ preciso aqui fazer o exercicio de compreender o nao dito pela fonte, de enxergar aquilo
que esta oculto, ou, como afirmou Lara (2008), é preciso alargar a fonte com a capacidade
de conjecturar do historiador.

A respeito da educagdo secundaria, o requerimento de Jodo Mendes Sanches

Salgueiro, que, em 19 de outubro de 1784, solicitava a rainha, D. Maria I, o pagamento

N30 quero aqui entrar em confronto, nem tampouco desmerecer as pesquisas e contribui¢des desses dois
grandes pesquisadores historiadores da educagdo alagoana. Tenho consciéncia que Costa (1931) e Vergosa
(2006) deram-nos a conhecer a Historia da Educagio Alagoana a partir daquilo que as condigdes e fontes lhes
ofereciam e do que era possivel ter acesso a €poca de suas pesquisas.

2 Imposto criado pelo governo portugués, apos a publicagio do Alvard de 1772, para o financiamento da
Instrugio no Reino e no Ultramar. Para o caso da América portuguesa e da Africa, a cada 460 gramas (1 arretel
— medida de massa/peso — ou 1 libra) de carne verde cortada nos agougues, deveria ser pago 1 real; e a cada
dois litros de aguardente da terra (1canada), pagos 10 réis, para fins do Subsidio (SILVA, 2007).

3Reses esto relacionadas as quantidades de cabegas de gado ou outro animal de corte; e canada diz respeito
aos dois litros de aguardente da terra.
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adiantado do seu ordenado anual de 300 mil réis, por motivo de sua nomeacao ao cargo de
professor de Gramatica Latina da Vila das Alagoas. Segundo ele, serviria para pagar o seu
transporte e, para isso, dava fianga, nomeando por fiador Manuel Francisco Torres, natural
de Lisboa e assistente em Arroios®.

Natural da Vila de Amieira, em Portugal, Salgueiro ¢ o primeiro nome de professor
publico localizado até agora nas Alagoas. Ainda sobre o professor, vale salientar que, apos
acusacao de D. Luiza Botelho, foi processado pelo Santo Oficio, em 31 de agosto de 1796.
Sobre ele recaia a acusagdo de fazer proposigdes heréticas, pois, na casa da Condessa de Sao
Miguel, D. Anna, onde ele se hospedava, “[...] mostrava desprezo das imagens de Nossa
Senhora, dizia que ndo havia Inferno; fazendo zombaria dos actos da Religido [...]”".

Conforme Fonseca (2009, p. 98):

[...] Varios de seus ex-alunos foram interrogados, dizendo que o professor
comia carne em dias proibidos, que condenava as reveréncias as imagens
sagradas, que faltava com o respeito ao Santissimo Sacramento, e que
desaparecera da Vila supostamente por ter cometido um homicidio. O
comissario encarregado chegou, afinal, a conclus@o de que nao procediam
as acusagOes, embora reconhecesse que o professor ndo levava uma vida
exemplar, sobretudo quanto a pratica da religido. O maior prejuizo seria o
mau exemplo que ele dava aos seus discipulos, quando deveria, por suas
atribuicdes profissionais, estimular a difusdo da doutrina no processo de
formagao do sudito cristao.

Observa-se que a conduta do professor ndo condizia com o padrdo estabelecido a
época, principalmente no que diz respeito a obediéncia, a moral e a doutrina catdlica, haja
vista ser considerado pouco respeitoso com as coisas da religido. O fato de ser professor
agravava ainda mais a situagdo, uma vez que Salgueiro estaria disseminando a inobservancia
das leis e das praticas da fé e da religido, bem como porque a formagao moral dos alunos
dependia do bom exemplo que o professor deveria propagar, o que seu comportamento
pouco adequado ndo permitia.

Observa-se, portanto, que o ensino da gramatica latina consistia em uma educagao
moral. A traducao dos classicos latinos, a exemplo de Cornélio, Ovidio, Horacio, Virgilio,
Tito Livio, Phedro, Cicero, dentre outros, visava exaltar virtudes como a prudéncia, a justica,
a coragem, a moderacdo, a honestidade, a abnegagéo etc (CHERVEL E COMPERE, 1999).

Além disso, o aprendizado do latim conferia “[...] uma marca indelével de pertencer a elite,

“BRASIL. MINC. Pernambuco. Documentacio do Projeto Resgate de Documentagdo Histérica Bardo do Rio
Branco. Arquivo Historico Ultramarino — Cx. 3, D. 231.
5 ANTT/Tribunal do Santo Oficio/Inquisi¢do de Lisboa. Processo de Jodo Mendes Sanches Salgueiro. 1792.
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sendo um signo de reconhecimento, senao pelo desempenho ou gosto pelas linguas antigas,
pelo menos por uma certa familiaridade com frases ou citagdes latinas [...]” (Id., p. 152).

Outro professor que figurou na aula de Gramatica Latina da Vila das Alagoas, no
final do setecentos, foi José Fernandes Gama. Ele, que posteriormente foi transferido para a
cadeira de Olinda e depois para a do bairro Boa Vista, em Recife, envolveu-se junto com o
professor José Leitao de Almeida em uma grande querela com o Bispo de Olinda e Diretor
Geral de Estudos, D. José da Cunha Azeredo Coutinho. Dentre outras acusagdes, 0s
professores denunciavam desvio do Subsidio Literario por parte do prelado®.

Em resposta as acusagdes e procurando provas para incriminar o professor, Coutinho
inculpou Gama afirmando que, quando professor na Vila das Alagoas deu provas de
desprezo para com a religido praticando imoralidades, “[...] dificultando o acesso de seus
alunos aos eventos religiosos que ocorriam na vila durante os horarios de suas aulas [...]”
(SILVA, 2007, p. 151-152), conforme atestou o Vigario Geral Foraneo das Alagoas, padre
Agostinho Rabelo de Almeida, que era Comissario do Santo Oficio nas Alagoas. Além desta,
pesava sobre o professor as dentincias de ter traduzido a Arte de amar, de Ovidio, bem como
o assédio, seducdo, rapto e abandono da jovem D. Benta Maria da Concei¢ao, entre os anos

de 1796 e 1797. Segundo Silva (2007, p. 152):

O pai da menina tratou de enclausura-la no Recolhimento de Nossa
Senhora da Conceigdo de Olinda, para livra-la do assédio do professor. A
clausura nao pode conté-lo porque ele arranjou um jeito de continuar a se
comunicar, por cartas com a moga, até conseguir fugir com ela e ir para o
Recife. Naqueles tempos que corriam, ele ja havia feito filhos com ela, ja
a tinha prostituido e abandonado ¢ ja estava com uma outra.

Gama continuou a exercer o magistério e passou a receber uma pensao de duzentos
mil réis anuais paga com os valores do Subsidio Literario. Posteriormente, viajou para
Lisboa, onde atuou como procurador de uma série de “[...] pessoas importantes [...]” da
Capitania de Pernambuco (SILVA, 2007, p. 153).

Insere-se aqui um paradoxo entre os preceitos e a orientagdo religiosa do mundo luso-
brasileiro, fortemente marcado pela influéncia da Igreja Catolica e a tentativa de uma
renovagdo a partir dos ideais do Iluminismo. Desta feita, no cotidiano, os professores
deveriam ser para seus discipulos o exemplo de uma determinada conduta moral, civil e

religiosa, antes que mestres de uma determinada cadeira.

SBRASIL. MINC. Pernambuco. Documentagdo do Projeto Resgate de Documentacdo Histoérica Bardo do Rio
Branco. Arquivo Historico Ultramarino — Cx. 213,D.14457.
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Por outro lado, ¢ importante salientar que a0 mesmo tempo em que o ambiente
escolar era um espago disciplinador, de formagao moral, apropriacdo de valores principios e
normas, era também lugar de transgressdo, rupturas e indisciplinas, que, em geral, eram
concretizadas fora da sala de aula (ARRIADA; NOGUEIRA; VAHL, 2012).

As situacdes de conflitos e embates ocorridas entre o professor Gama e o bispo
Coutinho ndo podem ser entendidas como simples contendas, mas como tensdes advindas
das relacdes de poder entre os individuos. H4 evidentemente uma rivalidade travada entre
ambos, que disputavam espago de poder e prestigio.

Destaco ainda que aparentemente as disputas e tensdes manifestas e as hostilidades
abertas entre os individuos parecem ser produtos de situagdes particulares. No entanto,
faziam parte de um jogo de competi¢cdes para aumentar seus prestigio e poder social. Ao
elaborar uma “teoria geral da gé€nese das instituigdes”, Elias (2006) entende que esses
confrontos entre seres humanos que desempenham fungdes sociais importantes nao sao lutas
individuais, mas de grupos. Para o autor (2006, p. 70), “[...] um conflito entre dois seres
humanos, por mais que possa ser algo Unico e pessoal, pode ser ao mesmo tempo
representativo de uma luta entre diversos estratos sociais, remontado a varias geracdes”.
Assim, os conflitos aqui elencados ndo podem ser vistos como atritos casuais, individuais,
ainda que, na melhor das hipoteses, esses individuos nao tivessem consciéncia disso.

Pelo Oficio da Junta Governativa da Capitania de Pernambuco ao secretario de
estado da Marinha e Ultramar, Rodrigo de Sousa Coutinho, de 1799, bem como pelo oficio
do Bispo de Pernambuco, D. José da Cunha Azeredo Coutinho, na Junta Governativa da
Capitania de Pernambuco, de 27 de setembro de 1800, ¢ possivel identificar que a Comarca
das Alagoas possuia, no ano de 1795, duas de Gramadtica Latina.

Uma cadeira em Alagoas, pertencente a José¢ Pereira Rodrigues de Alcantara; e outra
em Penedo: do catedratico padre Gabriel José Pereira de Sampaio. Eles recebiam da seguinte
forma: 300$000 réis anuais o das Alagoas, além de uma gratificagdo de 3508000 réis; ¢
240$000 réis por ano o de Penedo’.

Ressalto que o padre Gabriel José Pereira de Sampaio, além de professor de
Latinidade da Vila do Penedo, desde 1792, foi um dos ultimos funcionarios inquisitoriais a
atuar na Comarca das Alagoas. Natural da Bahia, o sacerdote recebeu a comenda de
Comissario do Santo Oficio, em 1808, tornando-se apto a proteger a sociedade contra os

desvios da fé catolica (DEBATES DE HISTORIA REGIONAL, 1992). Conforme Machado

"BRASIL. MINC. Pernambuco. Documentagdo do Projeto Resgate de Documentagdo Historica Bardo do Rio
Branco. Arquivo Historico Ultramarino — Cx. 207, D. 14154; BRASIL. MINC. Pernambuco. Documentacgao
do Projeto Resgate de Documentag@o Histdrica Bardo do Rio Branco. Arquivo Historico Ultramarino — Cx.
219, D. 14849.
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(2016), padre Gabriel era membro dos quadros mais respeitaveis da Irmandade de Sao
Gongalo Garcia dos Homens Pardos, da Ordem Terceira e da Irmandade do Santissimo
Sacramento. E mesmo antes de receber sua habilitagdo como Comissario do Santo Oficio, o
padre denunciou, em 1793, Manoel Gomes Ribeiro ¢ José Gomes Ribeiro, recifenses,
irmaos, comerciantes ¢ Familiares do Santo Oficio, de viver cada um em concubinato. A
denuncia do padre foi sobre o “[...] o horrivel exemplo, déq na Rua mais publica desta V*
[Vila], e junto aos Pagos da Camara, em ‘q pus Classe vivem escandalozissimam® dous
mizeraveis homens concubinados publicam® de sorte, ‘q me faz horror prezenciarem os meus
alunos™®.

Em 1807, o padre Gabriel Sampaio solicitou ainda a realeza portuguesa, a mercé do
habito da Ordem de Cristo, honraria nobilitante da ordem religioso-militar portuguesa sob o
controle da Coroa desde finais do século XV. Além disso, suplicava o dobro do ordenado de
professor régio de Latinidade e a sucessdo ao paroco da Vila do Penedo, Antoénio José de
Matos, tudo em remuneracgao dos seus servicos € ao donativo que fez a Fazenda Real como
juiz da Irmandade de S3o Gongalo Garcia®.

No caso acima evidenciado, fica subtendido que o suplicante conhecia bem a
dindmica economia de mercés da Coroa Portuguesa, a qual, para recompensar os servigos
dos seus suditos, concedia-lhes varias benesses e privilégios, acompanhados de
significativos rendimentos monetarios'’. Nas solicitagdes do professor fica demonstrada a

busca por poder e prestigio social, econdmico, politico e religioso.

Consideracoes finais

Perscrutando a historia da educagdo nas Alagoas, esse texto ofereceu uma narrativa
acerca do ensino de Latim nas Alagoas. Tal escrita, mais especificamente, ressaltou os
sujeitos envolvidos, seus embates e os saberes disseminados. Sintese da educagdo
secundaria, a cadeira de latim extrapolava o ensino de uma gramatica e visava uma educagao
estética, retorica e eloquente, além de moral e civica, notadamente, a partir da literatura latina
e do estudo de autores classicos. Seja nos Conventos ou nas aulas régias ou mesmo nos

Liceus e Colégios, que surgiram posteriormente, a gramatica latina gozava de maior

8 ANTT/Tribunal do Santo Oficio/Inquisi¢do de Lisboa. Cx. 1643, documentagdo dispersa 1620-04-22/1820-
09-12. Processo 17462. Dentncia contra José Gomes Ribeiro e contra Manuel Gomes Ribeiro, 1793.

® BRASIL. MINC. Alagoas. Documentagdo do Projeto Resgate de Documenta¢do Historica Bardo do Rio
Branco. Arquivo Historico Ultramarino — Cx. 6, D. 465.

10 A respeito dessa tematica conferir: OLIVAL, Fernanda. As ordens militares e o Estado moderno: honra,
mercé e venalidade em Portugal (1641-1789). Lisboa: Estar, 2001.
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prestigio que as demais aulas, seja em relagdo ao numero de cadeiras, de horas dadas por
semana ou de alunos matriculados.

Como foi evidenciado, as primeiras notas da oferta de educacdo nas Alagoas dao
conta das aulas de Gramatica Latina ministradas nos conventos franciscanos da Vila das
Alagoas, sede da Comarca e na Vila do Penedo, no inicio do século XVIII. O surgimento de
uma educagao custeada pela coroa portuguesa ou ofertada por nao religiosos na regido deu-
se no ultimo quartel do Dezoito.

Essas informagdes elucidam que, desde pelo menos 1777, j4 havia gastos com
educacdo nas Alagoas, fato que possibilita a afirmacdo da existéncia de uma educagdo
publica, ministrada em aulas avulsas, desde aqueles 1dos. Outro dado importante diz respeito
ao nome e atuag¢do do professor de Gramatica Latina, Jodo Mendes Sanches Salgueiro,
primeiro nome de professor publico das Alagoas encontrado até entdo.

A localizagdo e o trato com fontes primarias, até entdo desconhecidas no ambito da
historiografia da educagdo alagoana trouxe a tona informacdes, fatos e dados que oferecem
uma nova interpretacdo para o que pode ser considerada a génese de uma educagao publica
nas Alagoas, ou pelo menos de uma educa¢do ndo dirigida por religiosos, como prefiro
designar.

Quanto aos saberes disseminados, observou-se que o seu ensino era pautado pela
chamada “cultura literaria”, em que havia do ponto de vista social, um valor pratico, na
formacgao moral e retorico-linguistica daqueles meninos, que, dentre outras coisas, deveriam
apropriar-se de padrdes de equilibrio, racionalidade e disciplina, qualidades importantes para
o exercicio das funcdes de lideranca e mando na Comarca e futura Provincia das Alagoas.

O docente, por seu, turno, deveria ser ndo apenas uma pessoal com capacidade
intelectual para ministrar a disciplina, mas, sobretudo, alguém que fosse exemplo de uma
conduta moral ilibada e com bom transito entre os dirigentes da sociedade, notadamente os
religiosos. Desta feita, os requisitos de bom procedimento civil, moral e religioso tinham a
primazia na sele¢do e manutenc¢ao dos professores.

Formar as elites locais para ocupar os cargos do estado que aos poucos se desenhava,
a partir de um determinado padrao de civilizagdo, baseado nas leis, na moral e na religido e
imprimir nos alunos os padroes de comportamento, mediante o controle dos afetos e pulsdes
era o intuito daquelas aulas. Os quadros deveriam ser ocupados por pessoas que
demonstrassem uma so6lida formac¢ao humanistica e profunda erudicdo, além de idoneidade

moral.
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RESUMO

O texto possui o objetivo de refletir sobre as possibilidades em se utilizar as fontes periddicas
impressas para desenvolver pesquisas na area da historia da educacdo, pensando a sua relagao
com a histéria da imprensa e o processo civilizador, a partir da perspectiva de Norbert Elias de
uma analise histoérico-social. Assim, a educagdo ¢ a cultura s3o compreendidas de forma
intrinseca, pois se autoinfluenciariam e se modelam a partir do nivel de desenvolvimento da
sua sociedade. Nesse caminho, a sintese histdrica é imprescindivel para estabelecer os nexos
entre acontecimentos € mudangas sociais a partir de um olhar de longo prazo, mas também ¢
necessario atravessar o projeto editorial da fonte para compreender a conjuntura historica do
periodo para relaciona-la com mudangas nas emogdes € nos comportamentos que fornecem
sentido para os grupos sociais.

Palavras-chave: Educa¢do. Historia. fonte periddica
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Introducao

A pesquisa aborda as potencialidades em se trabalhar com os periddicos diarios de
carater ndo pedagogicos, como fonte que contribui para ampliar a pesquisa na area da historia
da educacdo. Essa fonte aborda assuntos diversos, corroborando para a compreensdo das
praticas cotidianas, assim como, da cultura e das emogdes sociais.

Os periddicos diarios fazem parte da grande imprensa, por isso, temos que considera-
los como empresas que — apesar de possuir, por vezes, seu pensamento social particular —
buscam se comunicar com uma gama maior de pessoas e grupos. Dessa forma, ¢ possivel
perceber a disseminagdo de padrdes culturais apropriados e ressignificados pelos grupos
sociais.

Para compreender a educagdo formal, ¢ preciso percebé-la como uma pratica central de
poder, imprescindivel para a constru¢do e manutengdo das sociedades atuais. Ela se tornou um
simbolo, que revela a complexidade das relagdes e interdependéncias entre diferentes grupos
estabelecidos e outsiders' e 4reas - socioecondmica, politica, cultural e emocional.

A educacgao esta no cerne do discurso de modernizagdo e desenvolvimento nacional,
mas ela se constitui como uma pratica que pode perpetuar tanto permanéncias quanto
mudancas. Ao analisar a educagao precisamos considerar o imaginario cultural e politico, assim
como, as experiéncias da época.

A educacdo se forma a partir das praticas culturais desenvolvidas na sociedade. E a
imprensa “tem a capacidade de formar uma cultura, padronizar o povo” (GONCALVES NETO,
p. 2002). Portanto, a imprensa também atua sobre a educagdo formal, ao disseminar e repetir
ideias padronizadas.

Assim ao transformar o periddico em fonte ¢ preciso considerar as suas experiéncias €
intencionalidades, dessa maneira, ¢ necessario conhecer a sua relacdo com as conjunturas
politicas e econdmicas do periodo estudado. Dessa forma, ¢ possivel se aproximar do
imaginario educacional e das suas praticas, do dia a dia, em determinado contexto historico.

Para isso, busca-se fazer a analise da conjuntura histérica e do projeto editorial sobre as
expectativas que permeiam a educagdo, para isso, se utiliza a perspectiva de Cruz e Peixoto
(2007) para as quais, devemos entender a imprensa como linguagem do social, que detém
historicidade e peculiaridades proprias que atua de varias maneiras, mas especialmente nesse
texto, se aborda as suas ac¢des no sentido de formar uma visao imediata a partir da sua realidade

social.

! Categoria de andlise utilizada por Norbert Elias (2001), para caracterizar a construgdo de grupos estabelecidos e
marginalizados a partir da capacidade de coesdo e estigmatizago

Il ESHE @ Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 120



Assim, ao abordar a educagdo, estamos trabalhando com a perspectiva emocional e
pratica, onde se percebe a sua importancia tanto para a organizagao da sociedade quanto para a
formacdo do individuo. Seu carater modelador, se encontra na aprendizagem de conhecimentos
e comportamentos, geralmente consensuais. Essa certa homogeneidade, garante algum controle
e fabrica um autocontrole do comportamento e das emogdes nacionais. Ao sintetizar o
imaginario educacional € possivel entender quais eram as emogdes e praticas que caracterizam
as sociedades e quais as tendéncias educacionais.

Hoje podemos observar que a perspectiva de futuro, relacionada com a educacao formal
esta baseada na sobrevivencia e na satisfacdo - sucesso pessoal, poder ou ascensdo social. A
maioria da populacao que se insere no nivel de desenvolvimento das sociedades pos-industriais,
possuem a educagao formal, como um simbolo mediador para atingir as suas expectativas de
satisfacao.

A formagdo desse imaginario educacional, foi apropriacdo e resignificado pelos
individuos, a partir do discurso de uma educacao nacional, fomentada pelo Estado, que aponta
a educagao como o caminho para o desenvolvimento do pais. A educagdao formal que se
configura possuia uma tendéncia de integragdo e diferenciagao.

Os periodicos como fontes para pesquisas em Historia da Educagdo, sdo férteis em
informagdes, que por sua caracteristica serial, possui uma histdria construida que precisa ser
desnaturalizada para se perceber e compreender as mudangas, as tendéncias e as tensodes
produzidas pelas relagdes de poder.

De acordo com Campos (2012, p.67), a fonte periddica ¢ “uma das maneiras mais
eficientes utilizadas pelos historiadores da educagdo que estudam os séculos XIX/XX, tempo
em que os impressos ocupavam um processo civilizador no Brasil”.

Os periddicos didrios, sdo impressos que fazem parte da grande imprensa. Essa fonte
permite ver a experiéncias do cotidiano, da cultura, da educagdo, dos personagens, do publico,
do privado, do econémico e do politico, ndo existe outro documento que fornece uma
“perspectiva tao ampla da sociedade e dos seus problemas” (VIERA, 2007, p.13)

Assim como a educagdo formal, a imprensa nao reflete a sociedade, mas nos fornece
indicios para ajuda sintetizd-la, assim, por meio, de variadas informagdes sobre diversos
campos como, politica, economia, violéncia, movimentos sociais etc., & possivel localizar a
fun¢do da educacdo nas relagdes de poder que se formam.

Os periddicos, segundo Faria Filho (2002) revelam as estratégias utilizadas pelos
agentes sociais na construcao de consensos, de propaganda politica e religiosa, de producdo de

novas sensibilidades, maneiras, costumes, e sdo sobretudo, importante estratégia educativa.
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Assim as matérias jornalisticas revelam os agentessociais na conformacdo de um
campo/imaginario educacional.

Nestes termos, um periddico pode, inclusive, adquirir um carater pedagogico,
contribuindo para a profusdo de um idedrio educacional ou de uma perspectiva acerca do que
deve ser a educagdo e sua organizagdo (MAGALDI, 2008), “se a educagdo ¢ uma pratica social
que se estrutura a partir do que ¢ veiculado pela cultura, a imprensa tem seu lugar na educagdo
dos homens em sociedade” [...]. “Imprensa e educagao se constroem historicamente, posto que
suas relagdes sdo intrinsecas,” (SCHELBAUER & ARAUJO, 2007).

Como a grande imprensa visa ampliar seu publico ela produz uma diversidade de
conteudo que pode oferecer pistas sobre as relagdes de poder entre os grupos interdependentes
que se inserem no Estado e na sociedade. A sua escrita cotidiana, ndo ¢ apenas
reprodutora/produtora de ideias oficiais ou de grupos dominantes, mas ¢ um produto cultural
construido socialmente, a partir de muitas maos e que também ¢ influenciado ao se apropriar
de ideias e de praticas vividas e refletir isso em seus textos.

Os periddicos publicagdo impressa que sao postos a circular publicamente, com
periodicidade, seja esta didria, semanal, anual ou qualquer outra, os periddicos didrios sdo
modalidades especificas, tendo como caracteristicas essenciais: a periodicidade - nascem como
uma série - sucessivos exemplares periddicos de um mesmo jornal, encadeia-se uma historia
que precede a operagao historiografica - , a abrangéncia - assuntos e publico leitor e a polifonia
de textos — conjunto de textos, a producdo multiautoral - diferentes secdes e variedade de
autores e redatores (BARROS, 2011).

Nos periddicos didrios existem varias linguagens - sdo artigo de fundo, a noticia e a
reportagem, as cronicas, criticas, ensaios, as cartas € pequenos comentarios, a fotografia, o
desenho e a charge, o classificado e o antiincio comercial — e partes - editoriais, noticiario, carta
de leitores, secdo comercial, artigos assinados (CRUZ E PEIXOTO, 2007).

As autoras fazem uma provocacao, ao afirmarem que a diversificagcdo dos materiais com
os quais trabalhamos, ndo acompanhou a preparagao de profissionais para o trabalho de critica
historica desses materiais, principalmente, na imprensa que diferente de outros materiais -
depoimentos orais e a fotografia — tem sido alvo de poucas discussdes sobre os procedimentos
teorico-metodologicos. Nao adianta falar que a imprensa tem uma “opinido”, ¢ preciso entender
que sua atuagdo, espagos, temas, mobilizacdo de opinides e criacdo de adesdes e consensos

(CRUZ e PEIXOTO, 2007).
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Os periddicos atuam no fomento & adesdo ou ao dissenso, mobilizando para a agdo; na
articulacdo, divulgagdo e disseminagao de projetos, ideias, valores, comportamentos, etc.; na
producdo de referéncias homogéneas e cristalizadas para a memoria social. Pela repeti¢ao e
naturalizagdo do inusitado no cotidiano, produzindo o esquecimento. No alinhamento da
experiéncia vivida globalmente num mesmo tempo histdrico na sua atividade de produgdo de
informacao de atualidade. Na formag¢ao de nossa visao imediata de realidade e de mundo. Na
formag¢do do consumidor, funcionando como vitrine do mundo das mercadorias e produgao das
marcas (CRUZ e PEIXOTO, 2007)

Os periddicos fazem a historia imediata, que precisa ser analisada criticamente e
contextualizada com o momento especifico de sua realizacdo, pois o que produz nio ¢
totalmente a verdade nem a mentira, mas sim, uma reproducdo imperfeita de uma construgao
que almeja legar a o status de verdadeiro (ALVES, 1996, p.34).

O uso dos impressos ndo se limita ao uso de um texto isolado, mas ¢ importante
investigar o “seu lugar de inser¢do e delinear uma abordagem que faz dos impressos, a um s6
tempo, fonte e objeto da pesquisa historiografica rigorosamente inseridos na critica
competente” (LUCA, 2006 p.141).

Cabe lembrar a importante fungdo da imprensa que media a relacdo informagao/noticia
e o seu publico-alvo, nesse processo o periddico realiza de acordo com Luca (2006) a selegao
da informacdo que sera transmitida, a localizacdo desta dentro do jornal, escolhe o tipo de
linguagem, o angulo de abordagem da noticia, e a énfase e intensidade na defesa de
determinadas ideias, e principalmente as “motivag¢des que levaram a decisdo de dar publicidade
a alguma coisa” (LUCA, 2006 p.140).

Para Cruz e Peixoto (2007) transformar um jornal ou revista em fonte historica ¢ uma
operacdo de escolha e selegdo que supde seu tratamento tedrico e metodologico. Para isso, €
preciso entender a imprensa como linguagem constitutiva do social, que detém uma
historicidade e peculiaridades proprias, e requer ser trabalhada e compreendida. Mais ainda,
trata-se também de entender as diferentes conjunturas em que a imprensa se insere.

Como afirma Martins e Luca (2006) a troca de ideias e informag¢des ndo ¢ uma invengao
do nosso tempo, mas decorrer do século XX, com avancgo tecnoldgico os meios de comunicagao
de massa aceleraram a circulagdo de dados, se tornando acessivel para um niimero maior de
pessoas. A imprensa escrita ¢ considerada o primeiro meio de comunicacao de massa, que no
século XIX, fabrica na Inglaterra a ideia de quarto poder, cuja funcdo seria vigiar o executivo

legislativo judiciario.
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Contudo, a pretensdo de liberdade de expressao e de fiscalizar e denunciar os atentados
contra a democracia, enfrenta obstaculos como a censura que se perpetua, pincipalmente, em
governos autoritarios, e também em governos chamados de democraticos. Além da censura, os

estabelecidos no poder, possuem outras formas de controlar as informacgdes:

[...] convengdes, favorecimentos, financiamentos privilegiados, isengdes ¢
facilidades toda ordem para empresas que se mostrarem sensiveis as
necessidades interesses governamentais. a pressdo dos anunciantes, funk
fundamental e sustento, também ndo pode ter menosprezada e ndo € a toa que
se afirma que o jornal é vendido duas vezes: uma para os que anunciam nele
e outra para o leitor. (MARTINS & LUCA, 2006, p. 13)

Hoje apesar, do processo o desaparecimento do periddico de suporte de papel, a
imprensa continua a atuar seguindo duas tendéncias, a de superficialidade e o retorno do
carater opinativo. Além disso a desprofissionalizacdo do jornalismo e a possibilidade demais
grupos ¢ individuos produzirem informacgdo, gerou muitas informagdes falsas, visando
conquistar adesdo, popularidade ou estigmatizar seus opositores. Essa conjuntura historica,
demonstra uma onda de descrenca e supercrenga na informacao e naqueles que a produzem
ou disseminam.

Desde os séculos XVII, XVIII e principios do XIX, se, fala de uma esfera publica, com

o aparecimento da imprensa ¢ da burguesia. Na formagao da esfera publica a imprensa ¢ a
burguesia se constituiram, intrinsecamente, a imprensa ¢ o espago de atuagdo da burguesa, eram
pessoas privadas que discutiam assuntos publicos. Para tirar proveito da imprensa, € necessario
ter possibilidade econdmica e cultural para fazer circular suas mensagens, a possibilidade de
torna-las visiveis, representa que o grupo ja adquiriu algumas relevancias politicas, sociais e
econdmicas, bem como cultural e assim, pode competir com os outros poderes visiveis, como
a Igreja e a Corte (MONTOYA, 2004).

Montoya (2004) aponta que a imprensa foi um instrumento de propaganda de reis e da
igreja desde o século XVII. Ja no século XIX era o meio de mobilizagdo popular, a imprensa
de massas - contetido politico, entretenimento, utilidade para a vida urbana - evolui para uma
imprensa iconica, entre 1830 e 1850, que foi generalizada, coincidindo com o financiamento
publicitario, que insere a revista ilustrada na tradi¢ao popular, primeiro pelas historias e depois
pelas imagens. A massa ¢ um fendmeno novo, a comunicagdo de massa nada tem a ver com a
comunicacao das elites.

A partir da visdo processual do social, de Elias (2006), ¢ possivel pensar que essa

caracteristica da desconfianga, que recaiu sobre a imprensa ao longo do seu desenvolvimento
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foi ndo-direcionada, mesmo assim, possui uma estrutura, construida a partir do processo
civilizador?. De acordo com Burke e Briggs (2006, p. 12), as acusag¢des contra o jornalismo,
j& era um lugar comum no século XVII. Os autores propdem observar a midia como um
sistema em continua mudanca, no qual, elementos diversos desempenham papéis de maior ou
menor destaque, temos assim uma historia social e cultural que inclui politica economia e
tecnologia e que rejeita o determinismo tecnolégico.

A linguagem de massa surgiu no século XIX, e a cultura escrita no século XII e XIII. A
inven¢do da imprensa grafica, nova tecnologia produzida para satisfazer uma demanda
crescente por material de leitura. A mentalidade letrada, expressdo cunhada por David Olson
in the World of paper, de 1994, ¢ uma expressdo que se refere a mudangas que as praticas da
leitura e da escrita provocaram, segundo ele no modo como pensamos a linguagem, o espirito
e o mundo, do surgimento da subjetividade & imagem do universo como livro. para Jack
Goody em The domestication of the Savage life de 1977, diz que a permanéncia de registros
escritos age como um obstaculo a amnésia estrutural e, portanto, estimula uma consciéncia da
diferenca entre passado e presente (BURKE e BRIGGS, 2006)

A cultura midiatica, também usa as formas rituais de representagdo, ao colocar em cena
os mitos de origem da tribo, do grupo, da na¢do e os novos mitos da sociedade de massa, neste
caso, ¢ importante saber a ideia de virtude que tem o seu publico. A imprensa esta sempre
farejando, novos mitos, quando consegue fabricar o seu contetido ludico-afetivo, pode atingir,
comover, dialogar e talvez influenciar a sociedade, para exercer essa pratica ela faz um
exercicio de empatia, compreendendo o imaginario e a linguagem do seu publico MONTOYA,

2004).

O~

Assim, para se pensar sobre um pais ou um grupo, conhecer os simbolos
imprescindivel para sustentar o imagindrio social que garante sentido e dire¢do para a
sociedade. O medo e expectativa que os simbolos geram sdo difundidos pelo discurso e
alcangam a populacdo, sua for¢a depende da adesdo e sentido que produz em uma sociedade,

ou seja, a sua capacidade de exercer agcdo, ou ndo.

A poténcia unificadora dos imaginarios sociais ¢ assegurada pela fusdo entre
verdade e normatividade, informagdes e valores, que se opera no € por meio
do simbolismo. Com efeito, o imaginario social informa acerca da realidade,
a0 mesmo tempo que constitui um apelo a a¢do, um apelo a comportar-se de
determinada maneira. Esquema de interpretagdo, mas também de valorizagao,
o dispositivo imaginario suscita a adesdo a um sistema de valores e intervém
eficazmente nos processos da sua interiorizagdo pelos individuos, modelando

2 Processo de desenvolvimento da sociedade sujeito a recuos e avango, no qual, a sociedade e o individuo procuram
formas de satisfazer suas necessidades.
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0os comportamentos, capturando as energias e, em caso de necessidade,
arrastando os individuos para uma agdo comum (BACKZO, 1985, p. 311).

Concorda-se com Backzo (1985, p. 312), quando ele afirma que as representagdes,
muitas vezes, sdo mais influentes que os acontecimentos que ddo origem a elas, porque
legitimam um poder, informam sua realidade e o comprovam. Os imaginarios sociais, vivem
das representagdes e tém sua maior for¢a na producdo de visdes futuras - angustias, esperancas
e sonhos — o que garante respeito e a obediéncia. Mas eles, dependem de outras relagdes, ou
seja, outros tipos de imagindrios como o simbolismo do sagrado, que pode ser fundido ao
imaginario social para legitimar um poder.

A imprensa possui forca simbolica, por ter como fonte os imaginarios sociais que em
determinada sociedade se tornaram objetivos que garantem sentido para vida dos seres
humanos. Com isso, sdo, produtores e difusores de simbolos que movimentam e alteram as
relagdes e as estruturas sociais, o que consequentemente colabora com a internalizagao de
padrdes de comportamento e emogdes.

Muito mais, do que a intencionalidade econdmica, politica, identitaria, religiosa ou
ética, o fonte imprensa ¢ capaz de revelar o processo de formagao das emogdes de uma época
e sua relagdo com as transformagdes na estrutura social, por isso, ao lidar com os impressos €
possivel se apropriar das sensibilidades historicas vividas, e quando se olha para uma
perspectiva de longo prazo, a partir dos periddicos ¢ viavel estabelecer nexos entre os eventos
e as mudangas sociais, pois ali esta posto os embates e disputas por lugares de poder, o que
movimenta as agdes € as emogdes que visam ao mesmo tempo, satisfazer as necessidades de
um grupo e, atualmente, nas sociedades com alto nivel de desenvolvimento, tendem a diminuir
a agressdo direta aos outros grupos. O que ndo significa, permitir que ocorre grandes

desequilibrios de poder, mas sim, realizar a manuten¢ao da estabilidade.

Consideracoes finais

Para estudar a historia da educacao, temos os periodicos diarios, como uma fonte farta
com potencialidades de novas perspectivas que podem ser exploradas, quando consideramos, a
fonte a partir dos seus nexos com a histéria da imprensa, o processo civilizador e a
escolarizagdo, esses elementos interligados, permitem acessar elementos complexos como os
imaginarios € as emogdes que estdo imbrincadas nas mudangas estruturais de uma sociedade.
Dessa forma, ¢ possivel comparar e compreender o desenvolvimento historico ndo-planejado e

ir além das intencionalidades imediatas da conjuntura historica.

Il ESHE @ Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 126



REFERENCIAS

BACZKO, Bronislaw. A imaginacao social In: Leach, Edmund et Alii. Anthropos-Homem.
Lisboa, Imprensa Nacional, 1985.

BRIGGS, Asa; BURKE, Peter. De Gutenberg a internet. Madrid: Taurus, 2002.

CRUZ, Heloisa de Faria; PEIXOTO, Maria do Rosario da Cunha. Na oficina do historiador:
conversas sobre histdria e imprensa. Projeto histéria, v. 35, n. 2, p. 253-270, 2007.

FARIA FILHO, Luciano Mendes. O processo de escolarizagdo em Minas: questdes tedricas-
metodoldgicas e perspectivas de andlise. In: VEIGA, Cynthia e FONSECA, Thais (org..).
Historia e historiografia da educacio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003

GONCALVES NETO, Wenceslau. Imprensa, civilizagdo e educacdo: Uberabinha (MG) no
inicio do século XX. In: ARAUJO, José Carlos de Souza e GATTI Jr., Décio (org..). Novos
temas em historia da educacio no Brasil. Instituicoes escolares e educacio na imprensa.
Uberlandia: EDUFU; Campinas: Autores Associados, 2002

KUSHNIR, Beatriz. Pelo viés da colaboragdo: a imprensa no p6s-1964 sob outro prisma.
Projeto historia, Sao Paulo, n.35, p. 27-38, dez. 2007, p. 27-38.

LUCA, Tania Regina de. Historia dos, nos e por meio dos periddicos. In: PINSKY, Carla
Bassanezi. Fontes historicas. Sao Paulo: Contexto, 2005. p. 111-153.

MAGALDI, A. M. B. M.; XAVIER, L. N. Apresentacao. In: . (Org..). Impressos e
Historia da Educacio: usos e destinos. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2008.

MENDES, Jairo Faria. Memoria dos jornais mineiros do século XIX: revisao critica das
fontes historiograficas. In: III Encontro Nacional da Rede Alfredo de Carvalho. Anais... Nova
Hamburgo, RS: 2005.

NARVAEZ MONTOYA, Ancizar. Cultura politica y cultura mediatica: esfera piiblica,

intereses y Codigos. Revista de Economia Politica de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion, v.6, n.1, Ene-Abr. 2004.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2008.

SCHELBAUER, Analete Regina; ARAUIJO, José Carlos Souza. Histéria da educacio pela
imprensa. Alinea, 2007.

Il ESHE @ Aracaju e V.2 e N.2 e 2023 - P. 127



HES

Il Encontro S

de Historia da E

Patriménio histdrico educacion
contempordneos da pesquisa em Historia da Educa¢§o

'8 UNIVERSIDADE FEDERAL D
Unit Rioeves SRy

ASPECTOS PRELIMINARES DA FORMACAO E ATUACAO DE PROFESSORAS
PRIMARIAS NO ALTO SERTAO PARAIBANO (1970-1980)

Rozilene Lopes de Sousa Alves!
Joaquim Tavares da Concei¢do?
Universidade Federal de Sergipe-UFS

RESUMO

Esta comunicacdo discute aspectos da historia da profissdo docente por meio de memorias de
expressao oral de professoras que atuaram na docéncia no ensino primario, em escolas do Alto
Sertdo Paraibano. Especificamente, objetiva-se delinear aspectos historicos e teoricos da
formagdo de professores no Brasil no século XX; Caracterizar a trajetoria de formacao de
professores do Sertdo paraibano. A metodologia do estudo ¢ de natureza qualitativa, de carater
de documental focada, especificamente, da historia da profissionalizacdo docente na segunda
metade do século XX. O recorte historico, compreendido entre as décadas de 70 e 80 do século
XX, justifica-se por se constituir num periodo da criacdo e implantagao de escolas publicas no
Sertdo paraibano. O corpus da pesquisa € constituido por professoras que atuaram em escolas
primarias no Alto Sertdo Paraibano, entre as décadas de 1970 a 1980, com formagdo no
magistério ou leigas. O estudo contribuird para a caracterizacgdo, discussdo e compreensdo da
constitui¢do e consolidacdo da profissionalizacdo docente, a partir da escuta, escrita ¢ analise
de historias orais tematicas das professoras colaboradoras.

Palavras-Chave: Histéria da Educacdo Brasileira. Profissionalizagdo Docente. Escolas
Normais. Sertdo Paraibano.
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Introducao

A pesquisa historica educacional brasileira, nas ultimas décadas, tem se fortalecido
significativamente, especialmente no tocante as abordagens tedrico-metodologicas, pautada
principalmente numa historiografia, para além da abordagem positivista. Essa vertente
investigativa centrava o seu foco, na descricdo de fatos politicos, a partir das analises de
narrativas que, realgavam especialmente as dimensdes politicas da vida social, embagando
outras possibilidades de leitura e andlise critica do processo socio-historico que também se
atrela as praticas educativas.

A virada pragmatica das pesquisas em histéria da educagdo brasileira no século XX
passa a tomar como uma de suas bases teorico-metodologicas os fundamentos da Historia
Cultural, um movimento historiografico que surgiu na Franga na primeira metade do século
XX, que enfatiza, em sua esséncia que o tempo histdrico se constitui de um somatorio de fatos
passivel de andlises sob abordagens de diferentes métodos e técnicas, que da ao pesquisador a
possibilidade de recorrer a diferentes tipos de fontes.

A presente pesquisa inscreve-se no contexto da histéria oral temdtica, uma vez que
objetiva contribuir essencialmente, para registrar fatos na memoria, experiéncia e participagao
nos acontecimentos.

Nesta perspectiva, justifica-se a importancia da presente pesquisa, cujo objetivo geral é
compreender, por meio de memorias de expressao oral, como se deu a formacao de professores
que atuaram, na docéncia, em escolas do Sertdo Paraibano entre as décadas de 70 e 80 do século
XX. Especificamente, objetiva discutir as praticas formativas e de docéncia de professores no
Brasil na segunda metade do século XX, caracterizar a trajetoria de formagdo e pratica de
professores do Sertdo paraibano, entre os anos 70 e 80 do século XX, evidenciar a importancia
do Colégio Nossa Senhora de Lourdes (Cajazeiras — PB) e Colégio Nossa Senhora Auxiliadora
(Sousa — PB) para a formagdo de professores do Sertdo Paraibano, especialmente na segunda
metade do século XX.

Algumas questdes foram elaboradas no desenvolvimento do trabalho: Como se deu a
formacdo de professores que atuaram, na docéncia, em escolas do Sertdo Paraibano entre as
décadas de 70 e 80 do século XX? Qual a importancia do Colégio Nossa Senhora de Lourdes
(Cajazeiras — PB) e do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (Sousa — PB) para a formagao de
professores do Sertdo Paraibano, especialmente na segunda metade do século XX?

A demarcagdo do recorte histdrico-temporal, compreendido entre as décadas de 70 e 80

do século XX, justifica-se por se constituir num periodo de efervescéncia de criagdo e
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implantacdo de escolas publicas no Sertdo paraibano e, por conseguinte, pela consolidacio e

busca maior da profissionalizagdo docente.

O corpus da pesquisa ¢ constituido por entrevistas gravadas com 10 professoras
formadas em Escolas Normais do Alto Sertdo Paraibano, que atuaram na docéncia entre as
décadas de 1970 a 1980.. A escolha destas colaboradoras foi definida, tendo como critérios
principais a formagao em nivel normal e exercicio da docéncia, em escolas localizadas na regiao
de Cajazeiras e Sousa, entre as décadas de 70 e 80 do século XX. Denominamos essas
professoras como “colaboradoras”, porque tomamos como um dos materiais de analise para a
presente pesquisa as memorias de expressao oral, registradas por meio de entrevistas orais
gravadas.

O presente estudo vale-se, portanto, da perspectiva documental, especialmente, de
memorias de expressdo oral de professores, coletadas junto as colaboradoras, por meio de
entrevistas gravadas. Para tanto, adota os procedimentos da historia oral temadtica que, na
perspectiva dos cidaddos comuns serve para o registro da percepgao da historia cotidiana por
essas pessoas. Constitui-se, portanto, como a formulagdo de documentos, que se opdem as
situagdes estabelecidas e se explica no confronto de opinides. E, sobretudo, uma pesquisa que

se volta para a compreensao da intrinseca relacdo que se estabelece entre historia e memoria.

A FORMACAO DE PROFESSORES NAS ESCOLAS NORMAIS NA PARAIBA

Até o final do século XIX, a instru¢do paraibana era incipiente e estava a cargo da
iniciativa privada. Apesar do centralismo do império, em 1842, houve a iniciativa para
implantar a instrugdo publica por toda a provincia de Parahyba do Norte que passou a contar
com 22 cadeiras. Esse crescimento da oferta das cadeiras fez surgir a Diretoria da Instrugao
Publica, através da Lei 14, de 4 de outubro, que deu margem a elaboracdo do primeiro
regulamento da instrug¢@o primaria e secundaria da Parahyba do Norte, com vista a organizar o

setor da administrag@o publica que estava crescendo.
Essa expansdo se deu pela organizacdo da oligarquia e da sociedade politica através das

relacdes locais, provincial, estadual e nacional que possibilitaram a estrutura¢do da instru¢ao
publica. Nesse cenario de crescimento, em 1854, por reivindicacao da povoagao de Cajazeiras,
que ja tinha um “Colégio de Instrucdo Superior”, foi criada uma cadeira de instrugdo primaria.
Nesse periodo, a sociedade civil ainda era pouco organizada, ndo sendo possivel pressionar o
Estado a oferecer instrugdo publica a todos, além da economia ser predominantemente agraria,
marcada por um contingente rural elevado, sendo boa parte formado por escravos que nao

tinham direito a escola.
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Nesse cenario, o processo de expansdo das cadeiras foi marcado por dois movimentos:

um que lutava pela expansdo da escola primaria publica, através do aumento do niimero de
cadeiras e outro que tentava conter essa expansdo. Esse processo de criacdo e extingdo das
cadeiras era complexo, ja que envolvia interesses politicos municipais. A criagdo das cadeiras
e a respectiva provisdo por professores davam-se por indicacdo de grupos eleitoreiros ou por
apadrinhamento de homens influentes da regido, como forma de garantir a popularidade e o
poder dos coronéis na regido.

A primeira Escola Normal da Parahyba do Norte apresentava como caracteristicas, ser
gratuita ¢ para ambos os sexos, porém , em espacos fisicos diferenciados, instituicdo criada
sem autonomia pedagodgica e financeira e, sobretudo sem identidade propria. foi pensada
inicialmente, visando a preparagao de professores para as atividades instrucionais relacionadas
ao ensino primdrio, a fim de promover novas possibilidades para a Instru¢do primaria na
provincia. (ARAUJO,2010, p.185).

No Regulamento de 1884, art. 92, foram organizadas as matérias de ensino que
deveriam preparar, qualificar e moldar o perfil do professor para o ensino primario, ora exigido
por aquele contexto historico. As matérias analisados a seguir, foram distribuidas em cadeiras,
a cadeira de Lingua Nacional com estudos sobre a gramatica tedrica e pratica, nogdes de
literatura e exercicio de redagdo. A cadeira de Pedagogia, e deveria ser trabalhado os seguintes
conteudos: historia, organizagao escolar, metodologia. Educagdao normal, fisica e intelectual,
pratica dos métodos do ensino em todo o seu desenvolvimento e legislacdo

do ensino.
A cadeira de geografia tinha como objetivo fornecer algumas nogdes e conceitos basicos

especificos, nogdes de cosmografia, geografia geral, geografia e historia pratica. A cadeira de
matematica envolvia conhecimentos de aritmética, geometria plana, a metrologia (sistema de
pesos e medidas) e ao desenho linear. Quanto as cadeiras de Religido e de Prendas domésticas,
nao foi estabelecido nenhum conhecimento e/ ou atividade especifica, porém deveria ter um
carater pratico-utilitirio no processo de formagdo de professores na Escola Normal,
proporcionando elementos necessarios a formagao da conduta moral.

Quanto ao processo de avaliacao de aprendizagem, determinou a realizacdo de exames
a serem aplicados apenas no final de cada ano escolar. através de provas escritas com ditado,
composicao e questdes praticas de aritmética; praticas de caligrafia e desenho e provas orais
com todas as outras matérias do programa. A avaliacdo desses exames era feita em quatro graus:
distin¢do, aprovacao plena, aprovagao parcial ou reprovacao.

Sob essa dtica, no entendimento do processo de organizagdo da instrucao publica, havia

a necessidade dos gestores administradores conceberem a educagdo como um problema de
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carater nacional, sobretudo, para que fossem criadas formas eficientes de arrecadacdo de

recursos para expansao da educagdo a uma maior parcela da populagao, possibilitando o acesso
de todos ao ensino gratuito, promovido pelo Estado.

Para além da teoria, na pratica os investimentos na area educacional ndo foram suficientes
para acompanhar a era social moderna, marcada pela industrializagdo. Isso gerou uma luta
dicotdmica marcada, de um lado pelos intelectuais que lutavam por uma educagdo publica
acessivel ao povo. De outro lado, o Estado investia em programas de alfabetizagdo
fragmentados que, mais do que formar sujeitos habilitavam individuos, minimamente, para a
leitura e escrita, o que assegurava o direito de se constituir como eleitor. A formagao desse
contingente de eleitores era necessaria para o estabelecimento da unidade da nagdo e
promulgacao da nova ordem social. (PINHEIRO, 2002).

No caso da Paraiba, os conflitos gerados entre essa dualidade puderam ser sentidos,
igualmente, no discurso de intelectuais e politicos da época, que conclamavam para o estado a
expansao do sistema educacional. Embora na Paraiba e, por extensdo, no Brasil, houvesse o
reconhecimento por parte dos poderes, da necessidade de institui¢ao do ensino primario gratuito
e obrigatdrio, na pratica isso ndo aconteceu. Prova dessa inércia ¢ o alto indice de analfabetismo
que assinala a década de 20, ou seja, apenas 25% da populacdo em idade escolar estaria,
efetivamente, na escola. Na Paraiba esse nimero caia para 13% de individuos em idade
escolares ativos inseridos no sistema educacional. Esses indices eram considerados baixos para
uma instruc¢do que pretendia ser direcionada a todos.

Em 1921, na Paraiba, dos cento e oitenta mil meninos em idade escolar, s6 vinte mil
recebiam a educacdo elementar. Constatava-se, entdo, a necessidade urgente de promover a
educagdao primaria por todo o estado. A intengdo maior era reverter as altas taxas de
analfabetismo, ja que era prioridade do governo federal expandir e aperfeigoar o ensino das
primeiras letras. Fundamentado por essa realidade Pinheiro (2002, p. 157) destaca que para a
promogao do ensino na Paraiba da época, o Estado deveria favorecer “[...] imposto especial
destinado exclusivamente a instrucdo, auxilio do governo federal, animagdo a iniciativa
particular para a fundagdo de escolas e prémios aos professores pela alfabetizagao de alunos”.

Nesse cenario, no campo educacional, os profissionais expressavam através das grandes
conferéncias nacionais discussdes sobre as alteragdes qualitativas e quantitativas, que
possibilitariam a modernizagdo da rede de ensino publico. Era, pois, 0o momento oportuno para
repensar e reestruturar a educagao brasileira, tornando-a acessivel a todos.

De acordo com Aratijo; Freitas; Lopes (2008), entre o periodo de 1835 a 1960, registra-

se a génese e implantacdo de 20 Escolas Normais, sendo a Paraiba, em uma perspectiva

Il ESHE ¢ Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 132



cronoldgica, a décima quarta provincia a criar sua Escola Normal. Segundo Kulesza (2008,

p.263), a Escola Normal paraibana fora instaurada a partir da lei 761, “promulgada em 7 de
dezembro de 1883 e regulamentada em 30 de junho de 1884, [que] havia extinguido o Liceu
Paraibano, implantando uma Escola Normal de dois graus.

No caso da Paraiba, a partir de 1916 a escola publica iniciou o processo de mudanga no
sistema de ensino, que passou das cadeiras isoladas para os grupos escolares. Os grupos
escolares surgiram, portanto, como outra modalidade estrutural do sistema educacional
brasileiro. Surgiu a oportunidade através desse novo espago, a garantia, a partir de normas e
regulamentos, de implantagdo de diretrizes pedagdgicas relacionadas a um novo modelo de
atuacao nos espagos das salas de aula.

No Brasil e na Paraiba, a escolarizac¢do ptblica pode ser mapeada por dois periodos, ora
distintos, ora relacionados. O primeiro refere-se a era das cadeiras isoladas que se “[...]
constituiu como o modelo de organizacdo escolar implantado pelo Marqués de Pombal e
mantido até os anos de 1915 e 1916”. (PINHEIRO, 2002, p.7). Esse modelo ndo se configurou,

efetivamente, como uma educacao publica e organizada.

A partir dos anos de 1915 e 1916 surgiram os grupos escolares, assinalando uma nova
organizagdo do sistema educacional brasileiro, especificamente no ambito do ensino primario,
que passou a ser organizado em séries. Procurou-se, efetivamente, com esse modelo o
agrupamento e classificacao de alunos por idade e pelo nivel e dominio dos contetidos escolares,
numa busca de homogeneizagao do publico que compunha as salas escolares.

Nas primeiras décadas da implantagdo dos grupos escolares, foram discutidas questdes
referentes a gradagdo do ensino como também, tentou-se definir o nimero ideal de salas, j& que
se constituiam como edificagdes suntuosas, ndo podendo ser hipertrofiadas.

Os grupos escolares propiciavam ao Estado brasileiro beneficios que, de um lado
aperfeicoavam o controle estatal sobre o sistema educacional, uma vez que através desse modelo
os mecanismos de disciplina foram aperfeigcoados, instituindo o tempo de forma padronizada e
a racionaliza¢do dos recursos. Como consequéncia, surgiram as equipes pedagogicas, o corpo
técnico-administrativo, responsaveis diretos pela organizagao da estrutura escolar que estava se
implantando, ja que a preocupagdo com o cumprimento das fungdes escolares era necessaria
para desenvolver o trabalho no ambito da escola. Assim, fortaleceu-se o sistema produtivo
capitalista, ou seja, o desenvolvimento da escola, de forma organizada, que traria como
consequéncia o desenvolvimento do trabalho. Também, destacou- se como tarefa da escola a
preparagao do homem ideal ao culto dos valores patridticos, indispensaveis a formagao do

cidadao.
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No seio das transformagdes culturais, politicas e econdmicas da €época, a Paraiba, através

da elite, comegou a se preocupar com a implantagdo das reformas educacionais. Assim, em 1916
foi criado o primeiro grupo escolar da Paraiba. Mais tarde, em 1917, ainda os intelectuais,
professores locais, preocupados em formular diretrizes pedagogicas, através de Regulamento,
no artigo 90, decreto n°® 873, procuraram incentivar a educacao local, voltada para uma produgao
pedagdgica que atendesse aos ideais pedagogicos, tendo entre esses recursos o livro didatico.
Era, portanto, necessario modernizar o ensino e, assim, manter e assegurar a ideologia
dominante.

Na tentativa de buscar a identidade educacional paraibana, os intelectuais e politicos
paraibanos defendiam uma educagdo humanista, com a principal preocupacao na formacao do
individuo, humanizando-o na tentativa de fortalecer a Nacao. Priorizava-se nessa formacgao o
culto a moral, aos bons costumes, os ideais que atendiam aos interesses da Nacao.

Nessa perspectiva, a escola deveria ser responsavel pela educacdo moral de seus alunos.
Apareceu, portanto, como institui¢do responsavel pela formacdo do carater e como sede do
sentimento patridtico a ser cultuado. As matérias ideais para estudo seriam aquelas que
propiciassem a preparacdo do homem para a constru¢do do Estado-Nagao, a exemplo de histéria
e geografia. Além disso, nas aulas de educagao civica, as criangas deveriam ser despertadas para
o culto aos sentimentos de nacionalidade e de patriotismo.

O educador deveria dar ateng@o a essas questdes para que a “ordem e o progresso”,
defendidos pelos conservadores fossem colocados em pratica. Para cumprir os objetivos da
escola, foi langado em 1922, o livro de histéria, destinado ao ensino primario publico, intitulado
Pontos de Historia do Brasil, da professora Eugénia Vieira, professora da Escola Normal da
Parahyba do Norte. Esta obra tornou-se um marco importante na historia do livro didatico na
Paraiba, uma vez que as ideias por ele propagadas assemelhavam-se aos objetivos dos ideais
pedagogicos da época. Sobretudo porque relacionava os fatos ocorridos na Paraiba, naquele
periodo, com aspectos do contexto brasileiro.

Esse ideario pedagogico que destacava que a escola seria a responsavel pela formacao
do sentimento patridtico, tornou-se hegemonico, através do discurso nacionalista patriotico, a
fim de ampliar as forgas produtivas do capital, e para intelectuais, professores e gestores como
espago de difusao dessas ideias, materializadas através do livro. Reforce-se a importancia da
normatizagao da cadeira de educagdao moral e civica, implantada pela primeira vez na Paraiba,
na Escola Normal e Liceu Paraibano, para em seguida ser colocada nos grupos escolares.

Embora os novos ideais fossem propagados, o progresso da pedagogia moderna foi

sendo incorporado ao cotidiano escolar de forma lenta. Ainda dominava o ensino livresco,
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classico, com a preocupagdo centrada nos aspectos metodologicos. Cabia, nesse cenario, aos

professores aprender técnicas para trabalhar bem os conteudos.

Na década de 1920, o ensino rural passou a ser defendido pela necessidade de ampliagdo
dos objetivos educacionais. Além disso, evidenciava-se a preocupacdo com O ensino
profissional secundario, assinalado pela implantacdo da Academia do Comércio Epitacio
Pessoa, em 1925. O entdo Presidente do Estado, Jodo Suassuna, declarou-se desejoso de que a
Paraiba tivesse uma organizacao escolar modesta, dentro dos parametros financeiros do estado,
devendo, nos seus limites, atender as necessidades reais do meio. Para tanto, propos o aumento
do or¢camento estadual a fim de ampliar o sistema de instrugao escolar.

Defendeu, também, a criacdo de um museu escolar para a exibicdo de filmes com
conteudos pedagodgicos. Na ¢€poca da criagdo dos grupos escolares, foram introduzidos
curriculos especificos para atender escolas, tanto do meio rural como do meio urbano. Verificou-
se, também, uma preocupacdo com o sistema produtivo, com o desenvolvimento do trabalho.
As criangas, para tanto, precisavam apresentar vocagdes a serem desenvolvidas.

Nos grupos escolares, o ensino primario comegou a ser organizado em séries. Ainda
mais, passou-se a organizagao de equipes pedagogicas e de corpos técnico-administrativos para
atuarem nos espacos educacionais. O aumento da concentragdo de alunos reverteu-se na
preocupacdo com a elaboragdo de regimentos internos e de espagos para ampliar as inovagdes
do ensino. Entretanto, de forma negativa, verificou-se a fragmentacao do trabalho pedagogico,
pela distribuicdo do poder no interior da escola. Os grupos escolares surgiram, a priori, para se
constituirem como espago privilegiado para a difusdo dos ideais escolanovistas na Paraiba.
Nesse sentido, contribuiram para o aperfeicoamento e sofisticagdo do controle do Estado, bem
como a melhoria na qualidade do ensino publico. Foi nesse periodo que houve um maior numero
de investimentos destinados a educacado, ja que as despesas com instrugdo e maior eficiéncia

técnico-pedagdgica propiciaram uma diminui¢do progressiva do analfabetismo local

Conclusao

A compreensdo da pratica docente, feita a partir das memorias de expressdo oral de
professores, permite o entrecruzamento de fatos passados e presentes. Enxerga-se, portanto,
nessas memorias a possibilidade de (re)escrita da histéria de formacdo profissional,
possibilitando a andlise, compreensao e interpretacdo de realidades vividas e compartilhadas

socialmente.
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Essas memorias nao derivam de histdrias isoladas, posto que sdo relatos singulares, em

que o sujeito ¢ concebido como uma figura historico-discursiva produzida pelos arquivos que
derivam da/pela linguagem. Sao historias construidas na pratica do cotidiano, na colaboragao,
nas experiéncias compartilhadas, na participacao em atividades diversas, na tomada de decisdes
e no desenvolvimento das responsabilidades sociais e politicas. Sdo relagdes sociais que se
estabelecem, a partir das condi¢des concretas de trabalho da época, situando suas vozes quanto
ao sentido e significado dado ao seu proprio trabalho e ao contexto histdrico, politico e
econdmico em que estavam inseridas.

Através das narrativas € possivel construir relatos singulares, que se intercruzam com
as memorias coletivas. As historias construidas na pratica do cotidiano, na colaboragdo desses
sujeitos, nas experiéncias compartilhadas, na participacao em atividades diversas, na tomada de
decisdes e no desenvolvimento das responsabilidades sociais e politicas, podem produzir
acontecimentos historicos, que serdo consolidados e ampliados por essas narradoras
particulares, que vao tecendo a histdria, desenhando as representagdes sociais.

Percebe-se, portanto, que ¢ possivel pela escuta e analise das vozes desses sujeitos
singulares, nesse caso as professoras colaboradoras desta pesquisa, entendermos o fio condutor
para profissdo docente, a partir do entendimento de problemas e perspectivas inscritas na
formacao e pratica dessas docentes.

Entendemos, assim, que a historia também se infiltra no imaginario do povo, que pela
ordem dos discursos quer se fazer enxergado, sentir-se plural. E € pela linguagem, segundo De
Certeau (1998, p. 41) que esse imaginario pode se constituir historia, ao dizer que: “A
linguagem do imaginario multiplica-se. Ela circula por todas as nossas cidades. Fala a multidao
e ela a fala. E o nosso, o ar artificial que respiramos o elemento urbano no qual temos de
pensar”.

Na perspectiva de Meihy & Seawright (2020), a memoria se constitui, pois, como
mediadora entre o presente e o passado, entre o eu e o outro, entre o individual e coletivo E
através da linguagem, da narrativa que se processa o Unico resgate possivel do passado, dos
indicios, vestigios, sinais de um real vivido, experenciado e apresentados na narrativa oral que,
evidentemente, constitui-se como matéria-prima para os estudos pautados na historia oral.

Ainda mais, constituem-se como documentos indispensaveis para a presente pesquisa
documentos dos acervos das escolas nas quais se formaram e atuaram as professoras
colaboradoras, tais como documentos normalizadores de criacdo ¢ estruturacdo e
funcionamento das escolas em questdo, atas, livros de matricula, anuarios, programas de

disciplinas, diarios pessoais, fotografias, dentre outros.
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RESUMO

A presente comunicagdo pretende apresentar os elementos pedagogicos que subsidiaram as
praticas formativas protestantes no periodo que vai do Brasil Império ao Periodo
Republicano. Uma questao norteadora apresenta-se nesse contexto: quais ideias fundamentais
embasam a educagdo protestante tal como manifestada na quadra em discussdao? O objetivo é
compreender o quadro tedrico que orientou a atuacdo e a dinamica das missdes protestantes
no Brasil a fim de identificar sobre quais bases a educagdo protestante aqui se firmou.
Subsidiariamente, espera-se destacar liderangas protestantes a frente do processo educativo
missiondrio brasileiro e analisar o seu processo de atuagdo, suas estratégias e seus métodos.
Os campos tematicos que se pretendem explorar com o presente estudo dizem respeito a
Historia da Educacdo e a Historia das Ideias Pedagdgicas. A abordagem teorico-metodologica
adotada ancora-se numa perspectiva historiografica de revisao de literatura. Com isso, espera-
se relacionar o tema central com os estudos supracitados para também compreender a inter-
relagdo individuo/sociedade/educagdo a luz de diferentes teorias socioeducacionais, tragando
um arquétipo da educagdo protestante em sua origem no territorio brasileiro.

Palavras-chave: Protestantismo. Educacdo, Histéria da Educacdo e das Ideias Pedagogicas
Brasileiras.
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Introducio

Estudos que tratam sobre a contribui¢do da educacdo protestante podem ser vistos em
Maria Lucia Barbanti, quando elaborou Escolas americanas de confissdo protestante na
provincia de Sao Paulo: um estudo de suas origens (1977), ¢ em Osvaldo Hack, ao escrever
Protestantismo e educagdo brasileira (1985). Ja Ramalho destacou, em “Pratica educativa e
sociedade” (1976), a influéncia da ideologia americana na pratica educativa protestante; Leda
Rejane Sellaro (1987) buscou reconstruir o processo historico que possibilitou a implantacao
e o desenvolvimento da educagdo protestante no Brasil e, particularmente, em Pernambuco
pelas missdes norte-americanas; Peri Mesquida, em sua obra Hegemonia norte-americana e
educagdo protestante no Brasil (1994), analisou a implantagdo e a pratica educativa do
metodismo de origem missiondria norte-americana no Brasil no periodo de 1870 a 1930, com
um enfoque na explicacdo e explicitagdo da dialética que uniu, na forma de um transplante
cultural, um modelo de educagdo confessional tipica de um contexto cultural diverso do da
sociedade brasileira, e Ester Fraga Vilas-Boas, por sua vez, abordou o tema na pesquisa
Origens da Educagdo Protestante em Sergipe: 1884-1913 (2000).

Embora o protestantismo tenha permeado grande parte do territério nacional no
periodo missionario, as produgcdes que tratam sobre a sua relagdo com a educagdo, em sua

maioria, sdo pouco exploradas, conforme destaca Vilas-Boas:

Autores como Fernando de Azevedo e Jorge Nagle, apesar de terem
analisado demoradamente a educagdo brasileira, sdo timidos no que se refere
a educagdo protestante. Um estudo mais especifico foi desenvolvido por
Jether Pereira Ramalho, onde tratou em profundidade sobre a tematica e sua
relacdo com a ideologia. Dentre outras pesquisas, destacam-se as obras de
Peri Mesquida, Osvaldo Henrique Hack e Leda Rejane A. Sellaro. (2000, p.

).

Nesse sentido, embora o Sistema Educacional Protestante exista no Brasil ha mais de
um século, a Historia da Educacdo Brasileira ndo tem lhe dado a énfase esperada, de modo
que aparece em maior destaque nas obras dos autores anteriormente mencionados € em
produgdes de pesquisadores da sociologia, antropologia e ciéncias da religido ao recomporem
a histéria das missdes protestantes brasileiras, voltando-se, porém, a estratégia missionaria
lastreada na educagdo, mas nao se debrugando com maior rigor sobre o aspecto pedagdgico

que envolveu tais agdes.
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Elementos norteadores da educac¢io protestante no Brasil

Desde os momentos fundantes a sociedade brasileira recebeu a marca catolica
portuguesa como pedestal civilizatorio. Com o objetivo de alargar as suas fronteiras e de se
manter estdvel em meio as disputas em seus territorios nacionais, a Coroa uniu forgas com a
Igreja Catolica, que, por sua vez, precisava recompor a for¢a perdida para o protestantismo
com a catequizacdo de povos pagdos; por essa razdo, a iniciativa de colonizagdo pelos

portugueses teve a servico a Igreja como aporte de sua agdo, como assinala Walter Altmann:

Apesar de sempre ter havido algumas vozes proféticas e independentes, a
Igreja como instituicdo veio atrelada ao Estado e aos propositos de conquista
e dominagdo das coroas ibéricas. Pelo sistema do padroado, os sacerdotes e
missionarios eram funcionarios reais. A servi¢co da coroa, a cruz se aliou a
espada. (1994, p. 119).

No quesito educacional, em 1549 a Companhia de Jesus chegou a terra brasilis
calcada no método pedagodgico confessional, com o objetivo principal de catequizar os povos
indigenas e fortalecer o catolicismo frente ao protestantismo que j4 despontara em muitos
lugares da Europa. Essa organizagdo, usualmente chamada Ordem Jesuita, foi fundada em
1534 por Inacio de Loyola (1491-1556). Segundo César Toledo e Flavio Ruckstadter, estes

foram os intentos com a sua criagao:

O descrédito da institui¢do havia se tornado algo comum; ela comecou a
definhar em quase todos os setores e até mesmo a agonizar em outros. Nesse
sentido, a Companhia de Jesus surgiu como o fruto dos proprios esforgos da
Igreja Catolica em se reformar, bem como das pressdes exercidas pela
Reforma Protestante e pelas mudangas politicas, econdmicas, sociais e
culturais que a Europa atravessava. (2002, p. 106).

Os principais representantes desse movimento foram os padres Manoel da Nobrega,
José de Anchieta e Anténio Vieira, que fundaram casas que seriam utilizadas como espacos
educativos e de conversdao e que durante longos anos foram a principal a¢cdo educativa na

colonia brasileira, conforme atesta Ana Paula Menardi:

Estas casas, ou residéncias ou ainda recolhimentos, recebiam os meninos
indios para serem catequizados e instruidos e se destinavam também a
abrigar os padres aqui na colonia, bem como os orfaos vindos de Portugal e
os da terra, a fim de lhes dar assisténcia e formagdo religiosa. [...] A vinda de
orfaos de Portugal contribuiu grandemente como um motivador a mais para
a ja necessaria construgdo de casas (residéncias ou recolhimento) e
representou um reforgo na conversdao dos indios, uma vez que os jesuitas
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utilizaram como estratégia de catequese e instrugdo os Orfaos para atrair os
meninos indios. (2010, p. 159).

Via-se nessa estratégia da Igreja Catdlica um trunfo para reagir ao protestantismo,
explorar missdes em outros continentes e expandir o catolicismo. A organizagdo desse
movimento assegurou-lhe prospectivos resultados ante a unidade que quase sempre repousou
na Ordem, que, inclusive, era regida por Constitui¢cdes, nas palavras de Toledo e Ruckstadter
(2002, p. 108): “a rigida instituicdo, organizada militarmente, tem na sua organizag¢ao
hierdrquica o seu ponto de equilibrio. A obediéncia, nesse sentido, ¢ a peca-chave do
funcionamento deste motor que chamamos de Companhia de Jesus”, a qual estava disposta da

seguinte forma:

Os colégios jesuiticos ndo admitiam meninos abaixo dos 10 anos. Dois tipos
de colégios eram dirigidos pela Ordem, o inferior, que durava cinco ou seis
anos, e o superior, de verdadeiro nivel universitario. O curriculo dos colégios
inferiores era dividido em trés classes de gramatica, seguidas de uma quarta,
chamada humanidades, ¢ uma classe denominada de retorica. Nas
universidades, filosofia, incluindo matematica e ciéncias naturais, eram
estudadas durante trés anos. [...] Como regra, somente os jesuitas preparados
para a fungdo eram admitidos a ministrar instrugdo. [...] A lingua latina era
tida como “o indispensédvel veiculo para todo o saber”. O curriculo dos
colégios era uma sagaz combinagdo das sete artes liberais e o estudo de
autores classicos latinos selecionados. O uso da lingua materna foi suprimido
tanto quanto possivel, e a lingua e cultura gregas foi dado um papel
subordinado. [...] As obras dos autores pagdos eram expurgadas; e onde era
julgado necessario adaptar o texto para o uso da juventude cristd, eram
acrescentadas notas. Nas universidades, a Matematica, as Ciéncias, ¢ a
Teologia escolastica eram estudadas. (EBY, 1976, p. 95)

Anos mais tarde, em 1759, os jesuitas foram expulsos das terras brasileiras como parte
das medidas propostas pelo Marqués de Pombal, que ndo concordava com muitas das acdes
da Ordem. Apesar das divergéncias que revestiam tal sistema educacional e da polémica de

sua pedagogia, Frederick Eby ressalta:

Conquanto o sistema jesuitico seja, indubitavelmente, o mais perfeito
idealizado e praticado para controlar a personalidade humana por
doutrinagdo, e conquanto tivesse sido um fator de difusdo na educagdo de
paises catolicos e até certo ponto mesmo nos protestantes, s6 pode ser
considerado como o elemento ultraconservador na evolu¢do da educacdo
moderna. A Sociedade ndo tinha mensagem para a metade feminina da
espécie. Por certas razoes, ardentemente discutidas, limitou-se a educagéo de
meninos acima de dez anos de idade. Este desprezo pela educacdo primaria e
elementar ocorreu numa época em que tanto a filosofia catdlica quanto a
protestante acreditavam que as atitudes da crianga eram determinadas antes
dos sete anos de idade. Mais uma vez a filosofia jesuitica, rigidamente,
exigia controle exclusivo na formagdo do menino, e ndo a dividiria com a
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influéncia do lar ou de qualquer outra instituigdo. De forma mais
significativa ainda, a Ordem nio tinha programa para a educac¢ao das massas.
Mesmo a Igreja, para a qual tinha sido organizada com inten¢do de servi-la
com uma absoluta dedicagdo, incomparavel em toda a histéria humana, néo
aprovou sua obra. Muito menos se adaptou a corrente irresistivel para o
esclarecimento de toda a humanidade. A Sociedade deve ser atribuida a
iniciagcdo da formacdo de professores e a assisténcia missiondria em terras
pagas, e o estabelecimento de colégios na América Latina e outros paises.
(1976, p. 97-98).

De outro giro, a Reforma Protestante j4 havia eclodido na Europa e teve como
principal artifice Martinho Lutero!, responsavel por denunciar os problemas da Igreja
Catdlica do século XVI. Lutero questionou o modus salvifico, o uso das obras e dos signos e
também apregoou a necessidade do livre exame das Escrituras como instrumento necessario
para a efetivagdo do sacerddcio universal, possibilitando a cada sujeito interpretar livremente
as Escrituras. De acordo com Maria da Gloria de Rosa, as razdes desse importante

acontecimento foram:

1° a corrupcdo em que havia caido grande parte do clero; entre os vicios
apontavam-se: a simonia, a avareza, a degradacdo dos costumes, a ambicao
politica, etc.;

2° os protestos de Wiclef, na Inglaterra, e Jodo Huss, na Bo€mia, nos séculos
XIV e XV, contra o desvio da Igreja de suas primitivas crencas;

3° o desenvolvimento do espirito critico da corrente humanista que acentuou
o valor da personalidade e¢ da individualidade livre ante qualquer coagdo
exterior. (2004, p. 139).

A efetivacdo dessa nova acepcao religiosa propugnava, como dito, o acesso de todos
as Escrituras. Nesse sentido, segundo Manacorda (1992, p. 194), “tradicionalmente os
movimentos populares heréticos promoveram a difusdo da instru¢do a fim de que cada um
pudesse ler e interpretar pessoalmente a Biblia, sem a mediagdo do clero”. Essa associagdo da
acdo religiosa a agdo pedagogica criara uma atmosfera de mudancas que foi capaz de
conclamar as estruturas sociais para o despertar dos novos tempos € que resvalaram nos

outros ambitos da vida, como chama aten¢do Carlota Boto (2017, p. 71):

A Reforma protestante propugna a escolarizagdo como ferramenta para a
leitura da Biblia, sem interposicdo de nenhum sacerdote, favorecendo a
religiosidade das populagdes. Os reformadores voltavam-se também para a

! “Lutero nasceu em Eisleben, Saxo6nia, em 1483, e passou sua infincia em Mansfield [...] mais tarde, frequentou
a Universidade de Erfurt [...] apds o seu curso, Lutero tornou-se monge agostiniano e foi chamado a faculdade da
recém-fundada Universidade de Wittenberg. Ai, através da leitura das Escrituras, adquiriu a convicgdo de que a
salvag@o vem através da fé e ndo como um resultado de boas a¢des. A partir de entdo, esta convic¢ao tornou-se o
motivo principal de tudo o que fez. Em 1517, quando pregou as suas noventa e cinco teses na porta da capela da
Universidade, Lutero deu o primeiro passo na sua carreira de reformador.” (EBY, 1976, p. 53).
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vida civil, acreditando no potencial da educacdo para a prosperidade dos
povos. Favorecia-se um ensino coletivo, que deveria ser dirigido pelas
municipalidades. [...] O aprendizado escolar seria racionalizado com o
modelo dos colégios calvinistas que pretendem imprimir ordem e disciplina
em uma escola que € vista como o lugar de preparo da juventude para o
mundo do trabalho. Com a Reforma, havera um deslocamento da reflexdo
pedagbdgica para advogar uma escola secularizada, racionalizada,
institucionalizada e civilizadora. (2017, p. 71-72).

Esses principios norteariam as missdes protestantes que chegariam ao Brasil alguns
séculos mais tarde, embora ndo tenham sido elas europeias, mas norte-americanas. Para
Altmann (1994, p. 101), “quanto ao protestantismo [...] este veio a América Latina como a
‘religido do livro’. Isso ¢ valido mais para as igrejas de missdo do que para as igrejas de
transplante, oriundas do fluxo imigratdério em diversos paises do nosso continente”. No plano
nacional, marcada pela presenga do catolicismo desde o descobrimento, a sociedade brasileira
recebeu de forma direta essa influéncia para a consolidag¢ao da cultura nacional. Apesar disso,
os primeiros missionarios evangélicos, quando aqui também chegaram, langaram as bases
para o desenvolvimento do protestantismo, mas também colaboraram para o processo de
transformagdo social aqui estabelecido, entre tais aspectos, o educacional. Nesse intuito, os
primeiros contatos do protestantismo na Ilha de Vera Cruz foram modestos, ainda na
coloniza¢do. Mariana Silva (2011, p. 113) diz que “a ideia de colocar o protestantismo no
Brasil falhou quando foram expulsos em 1.560, sendo o territdrio posto novamente sobre o
dominio portugués”, referindo-se a autora aos protestantes franceses huguenotes. Algumas
foram as investidas em periodos subsequentes que de forma instavel ndo puderam firmar
bases. Somente no século XIX foi possivel retomar a missdo protestante. Segundo Léonard
(1981, p. 118), isso se deu na primeira parte desse século com o “pastor norte-americano
Daniel Parish Kidder, que percorreu o Brasil durante a minoridade de D. Pedro II,
distribuindo biblias”, com o propdsito de tornar conhecidas e acessiveis as Escrituras
Sagradas — ausentes at¢ mesmo das principais bibliotecas publicas do pais. Gicélia Santos

Costa resume os movimentos protestantes desse periodo do seguinte modo:

Muitos imigrantes de diferentes ramos protestantes chegaram ao Brasil entre
1810 e 1840: os anglicanos (a partir de 1808), suicos (1819-1820), luteranos
(1824) e posteriormente os metodistas (1835-1841), congregacionais (1855),
presbiterianos (1859), e batistas (1860). O primeiro grupo (até 1859) foi
categorizado pelos especialistas como “protestantismo de imigragdo” e o
segundo como “protestantismo missionario”. O que diferencia é que, no caso
dos primeiros grupos (protestantismo de imigragdo), sua preocupagao inicial
era apenas a de garantir o atendimento religioso na lingua nativa, sem
grandes interesses proselitistas. Ja o protestantismo da segunda leva aportou
no Brasil a partir de 1859 com um projeto claro de influenciar a sociedade
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brasileira através do expansionismo de suas igrejas ¢ da penetragdo em
setores culturais. (2020, p. 129).

Constatando a necessidade de compreender bem a regido que se pretendia explorar,
considerando a presenca de uma religido ja firmada e hegemonica, os primeiros missionarios
anglo-saxonicos estabeleceram estratégias especificas a fim de lograr éxito no trabalho de
missdo. Acerca disso afirma Antonio Mendonga (2008, p. 121) que “quando o protestantismo
chegou ao Brasil para ficar, em meados do século XIX, encontrou aqui uma religido ja
confortavelmente instalada, tendo j& vencido, pelo menos aparentemente, todos os
obstaculos”. Léonard (1981, p. 135) destaca que “duas ordens de circunstincias favoreceram
grandemente a propaganda estrangeira: as disposi¢des do Imperador e a necessidade que o
Brasil tinha de imigrante”. O uso da Biblia como instrumento de culto, bem como o hinario de
canticos, contribuia para uma participacdo quase que for¢ada do ouvinte. Como principio da
Reforma, o livre exame das escrituras norteava a estratégia evangelizadora. Mendonga (2008,
p. 141) afirma que “a educacao, como estratégia missionaria, nunca deixou de acompanhar os
missionarios norte-americanos”.

Nao ¢ dificil imaginar a pouca instru¢ao da populacdo nesse periodo, sobretudo, pelo
modo de vida rural e pela pouca oferta de ensino nessas regides. Mendonga (2008, p. 143-
144) ressalta “[...] o analfabetismo do segmento da sociedade que lhes oferecia espagos para a
tarefa conversionista, o dos homens livres e pobres da populagdo rural”. Assim, a educacao
fornecia as bases para a disseminagdo partidaria e se insurgia como ferramenta eficaz.
Mendonga (2008, p. 144) assevera que “para atender a tal necessidade, os missionarios
colocaram ao lado de cada comunidade uma escola”. Nesse caminho, diferentemente do
método educativo catdlico, a educagdo protestante evidenciou-se como uma estratégia
missiondria, mas também como uma ac¢do de filantropia para essa parte da populacio
desassistida pelas liderangas politicas e pela Igreja Catdlica, de ruptura com praticas ja
estabelecidas e de influéncia no sistema educacional vigente por suas praticas renovadas,

quais sejam:

[...] o magistério feminino [...] o sistema de cantarolar as silabas e a tabuada
em coro foi substituido pelo método americano, intuitivo e silencioso, sem a
excessiva memorizacdo [...] introdugdo de varias novidades no ensino
elementar, como regras da arte literaria, ciéncias, recitagdo de poesias em
portugués, francés e inglés, execucdes musicais, canto ao piano, exercicios
calisténicos, etc. [...] ensino da Biblia [...] havia canticos de hinos sagrados
durante a aula. (MENDONCA, 2008, p. 150-151).
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Como mencionado, havia na educagdo protestante questdes caras a €poca, como a
promogdo do ensino as classes menos favorecidas, a inclusdo da mulher no processo de
ensino-aprendizagem e uma busca por renovacdo nos métodos de ensino vigentes. Além
disso, essa atuagdo possibilitou a criacdo de diversas instituicdes no pais, dentre as quais

algumas perduram até os dias atuais, conforme sumariza Fernando de Azevedo:

As escolas americanas no pais, nos primordios da Republica e em época em
que a instrugdo ainda se achava em grande atraso, contribuiram
notavelmente, em Sao Paulo, ndo s6 para a mudanga de métodos como para
intensificagcdo do ensino. Fundam os protestantes grandes colégios, como o
Mackenzie, em Sao Paulo, o Instituto Grambery, em Juiz de Fora, o Instituto
Gammon, também em Minas, ¢ os ginasios evangélicos da Bahia e de
Pernambuco; incentivam a literatura didatica que se enriquece com trabalhos
de primeira ordem, no seu tempo, como a gramatica de Julio Ribeiro e de
Eduardo Carlos Pereira, a aritmética de Trajano, as obras de Otoniel Mota ¢
os livros de leitura de Erasmo Braga; e colaboram efizcamante na difusdo do
ensino popular, pelo sistema de escolas dominicais (apud HACK, 1985, p.
70).

4

E nessa conjuntura que a educagao publica brasileira, especialmente no Sudeste, fora
afetada por tais praticas pedagogicas, o que corroborou também a expansdo e criagdo dos
colégios protestantes no cenario nacional, como no exemplo de Sao Paulo, nos primeiros anos
da Republica, ante o prestigio e o éxito alcangados por esses colégios, segundo Jether

Ramalho, citado por Cesar Romero Vieira:

E inegavel a contribuigio dos colégios protestantes a educagdo publica
paulista na renovacdo dos métodos pedagogicos, em detrimento da
pedagogia essencialmente mnemonica ¢ “monotona” das escolas publicas:
na introdugdo da co-educagdo, contra a tradicdo catdlica de separagdo
rigorosa de sexos; na dignidade na educacdo do sexo feminino, contra o
preconceito a sua formagdo; na inovagdo curricular, com énfase ao aspecto
cientifico, contra um curriculo essencialmente classico, no qual as ciéncias
fisicas e naturais eram apresentadas quase sem o uso de laboratorios e
experimentagdo; no principio de liberdade de religido nas escolas e contra a
obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas € no espirito de
compreensdo, ou mesmo de ternura, que permeava as relagdes entre
professor-aluno, contra o autoritarismo baseado no principio do magister
dixit. (RAMALHO 1976 apud VIEIRA, 2002, p. 13).

Essa relagdo entre educacdo e religido, pautada num duplo interesse — promover o
protestantismo e o desenvolvimento social local —, ao tempo que se oferecia uma educacao
inovadora, colaborava para a constru¢do de uma elite intelectual, alumiada pela candeia da

ética protestante e que criara uma atmosfera de inovagdes pedagogicas que romperam com o
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status quo daquela época. Sobre a organiza¢do das escolas protestantes, dispde Jodo Marcos

Santos:

O modelo de escola era o “paroquial”, aquele agregado a uma igreja,
essencialmente rural, ou os colégios mais urbanos, nas capitais. A distingdo
fundamental reside no fato de que a primeira estava intrinsecamente
associada a tarefa de inser¢do do protestantismo, através da leitura da biblia
e da participagdo nos oficios religiosos, enquanto os colégios visavam o
estabelecimento de uma cultura civilizatoria cristd protestante, funcionando
como uma forma indireta de evangelizagdo, que pela inoculagdo de uma
nova mentalidade ideoldgico-religiosa de carater permanente e abrangente
visava produzir a mudanca da sociedade. (2007, p. 125).

Em que pese a propaganda religiosa em que repousava o protestantismo, havia
também um aparato intelectual. O acesso, o estimulo e o ensino de leitura das Escrituras,
coluna dorsal dessa acepgao religiosa, propugnavam uma ag¢ao alfabetizadora, tornando-se um
principio civilizatorio no Brasil oitocentista que despertou, inclusive, o interesse das elites.
Conforme Mendonga (1984, p. 74), “as elites brasileiras, em grande parte liberal, ndo estavam
interessadas na ‘religido’ protestante, mas na educagiao que os missiondrios ofereciam”. Aliés,

para Rui Barbosa, muito se deve a essa educacao:

O Protestantismo nasceu da liberdade da consciéncia individual, cuja
consequéncia politica é a liberdade religiosa; do protestantismo ¢ filha a
instrugdo popular, que constitui a grande caracteristica, o principal
instrumento e a necessidade vital da civilizagdo moderna. (1945, p. 164).

Sobre o tipo de educagcdo que era ofertada pelos protestantes, notava-se uma
preocupagdo em preparar um publico para o Brasil que estava em transformacao e que logo se
tornaria Republica. A formagdo envolvia o aspecto ético e religioso, mas também
profissional, visto que o valor pelo trabalho implicava uma consistente formacao. Elevando-se
e se consolidando o patamar educacional, se fortaleceria a religido e se efetivaria também a
proposta do sacerddcio universal para os novos crentes que assumiriam as igrejas locais.

Ramalho sumariza tais aspectos pedagogicos da seguinte maneira:

No estilo, caracteristicas ¢ énfases das praticas educativas confessionais
existentes na época, pode-se observar o confronto de duas posigdes: uma
representando a de uma burguesia tradicional com resquicios de nobreza,
fundamentalmente agraria ou agraria exportadora, onde a educacdo ¢ voltada
para a erudicdo, as etiquetas, a oratdria, a literatura, a musica erudita, tendo
como lingua estrangeira basica o francés; e a outra que procura instrumentar
uma pequena burguesia e classe média ascendente, mais dinamicas, menos
tradicionais, ligadas em parte ao comércio, e a industria nascente e a certos
tipos de profissdes liberais, com parcelas urbanas consideraveis, pratica essa
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que da énfase ao ensino pratico, as nascentes demandas da sociedade, a
eficiéncia medida pelo sucesso, ao trabalho, e tendo como lingua estrangeira
basica o inglés. Representam duas posicdes que servem para instrumentar
setores diversos do grupo dominante (elites estabelecidas versus elites em
formagdo), na disputa pela lideranca do poder (1989, p. 12).

Santos, por sua vez, complementa:

O eco dessa formacao, pessoal e profissional, deve constituir um responso
dentro da ordem social, incorporando valores como a disciplina racional
ancorada na cooperagdo herdada da pratica da liberdade. A énfase na
dimensao moral, de resto, tdo cara ao protestantismo, reflete a convicg¢ao de
que o objetivo da educacdo ¢ a formagdo do carater; onde a responsabilidade
pessoal é o fundamento. Como forma de estimular o exercicio democratico
os pais sdo convidados a participarem do processo pedagdgico, os alunos a
formarem grémios e associagodes, as elei¢cdes inter paris sdo incorporadas a
rotina; atividades extra-classe ganham regularidade, pessoas alheias ao
circulo da escola também sdo trazidas para conferéncias e outras agoes,
incorporando a comunidade na vida da escola, e traga-se o caminho para
uma via cosmopolita e fraterna. O corpo, casa do espirito, merece cuidado, e
o preparo do homem visa ao desenvolvimento integral, por esta via entra a
pratica esportiva, cujo efeito esperado ¢ mais que o acondicionamento fisico
e envolve também um espirito cooperativo. (2007, p. 143).

A bem da verdade, vé-se que, apesar de haver alguma semelhanca nas estratégias
missionarias adotadas pelos jesuitas e pelos protestantes (conversdo), verifica-se na agao
protestante lastreada na educagdo uma abertura aos principios liberais que fortaleciam o
respeito a liberdade do individuo e que viam na instru¢do do sujeito uma medida privilegiada
para se alcangar a progressao social. Foi dessa luta que sucederam a defesa da Republica, da

secularizac¢do e laicidade do Estado e outros principios civilizatérios modernos.
Consideracoes finais

No presente trabalho, buscou-se, ainda que brevemente, explanar os elementos que
forneceram as bases da educacdo protestante no Brasil oitocentista. Diante do modelo
pedagogico oferecido pela Igreja Catolica, que, apesar da contribui¢do prestada, ndo
conseguiu atingir todas as classes e se prestava a um ensino confessional de forma doutrinal, a
iniciativa protestante representou um avango. Nos dizeres de Santos (2007, p. 141-142),
“numa pratica caracterizada pelo apego aos moldes tradicionais, a do catolicismo vigente, a
proposta protestante consistia no esfor¢co por produzir uma resposta as mudangas na sociedade

imperial brasileira”.
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Seja pelo curriculo, pelo método de ensino, pela qualificagdo dos professores, pela
inclusdo da mulher, pela utilizacdo de novas metodologias ou pelo contato com outras
literaturas, a educacdo protestante forneceu bases para um ensino que pensava para além das
tendas religiosas e compreendia essa ressonancia na sociedade. Educando-se o sujeito, ele se
tornaria util socialmente.

E inegavel, portanto, pensar em uma histéria da educagdo brasileira ou uma historia
das ideias pedagdgicas brasileiras e sua separabilidade da atuag@o protestante no territorio
nacional. A extensdo da influéncia protestante na educacdo brasileira ainda carece de estudos
mais aprofundados, todavia suas praticas pedagogicas podem ser vistas na instru¢ao publica,
bem como os colégios e universidades protestantes permanecem ativos em todo o territorio

nacional como prova da for¢a de sua inserc¢do e atuagao.
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COMO AS MATEMATICAS SAO APRESENTADAS NA OBRA VERDADEIRO
METODO DE ESTUDAR, DE LUIS ANTONIO VERNEY
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RESUMO

A obra Verdadeiro método de estudar, de Luis Antonio Verney, publicada em 1746, apresenta
uma coletanea de cartas, escritas pelo R. P. (conhecido como Barbadinho) da congregagdo da
Italia ao R. P. doutor da Universidade de Coimbra. Ela foi organizada em dois tomos: primeiro
e segundo. Logo na capa, tem-se explicito que os métodos ali expostos devem ser uteis a
republica e a igreja com o objetivo de proporcionar indicagdes que sejam adequadas ao estilo e
a necessidade de Portugal. As cartas, composicdo da obra, foram publicadas na cidade de
Valenga (Portugal) no ano de 1746. Nesse periodo, a igreja catdlica era a maior influéncia nos
tratados educacionais. Com a ascensao do reinado de D. José I e a nomeacao de Sebastido José
de Carvalho e Melo ao cargo de administrador do reino, que, mais a frente, passard a ser
conhecido como Marqués de Pombal, e das agcdes em prol do movimento iluminista, fica cada
vez mais nitida a necessidade de mudangas na conjuntura econdmica, social, educacional, mais
especificamente no ensino de letras (gramatica) e do contar (matematica), no século XVIII, em
Portugal e no Brasil. Nesse sentido, o objetivo deste artigo ¢ identificar na obra Verdadeiro
meétodo de estudar, de Luis Antdnio Verney (1713-1792), como as matematicas sdo abordadas
e as indicagdes apontadas para seu estudo em um periodo de ascendéncia iluminista em
Portugal. A pesquisa valeu-se da leitura investigativa dos tomos primeiro e segundo do
Verdadeiro método de estudar, sendo identificado que, das 16 cartas que compdem a obra, as
Cartas IX e X foram as que apontam com maior frequéncia aspectos de como as matematicas
devem ser utilizadas para compor o novo cendrio descrito para o estudo de filosofia, fisica e
logica, conforme as necessidades e as mudangas que o movimento iluminista estava inserindo
no cendrio da época, especificamente na educagdo. Como forma de respaldo, articulam-se
argumentos de autoridades de renome na historia da educagdo, como Maxwell (1996), Franco
e Fiolhaes (2018), Valente (2020), Oliveira (2022) e Santos e Costa (2022). Por meio da
investigacdo das duas cartas, constatou-se que uma das dreas que tem seu alicerce nas
matematicas € o estudo de fisica, que ndo pode se dar sem articulagdo com os conhecimentos
matematicos. Percebeu-se, também, que o formato do curso de filosofia estava ancorado em
bases matematicas: aritmética, geometria e algebra. Assim, as indicagdes do Verdadeiro método
de estudar deixam evidente que as matematicas sao principios basilares para o estudo dos cursos
de filosofia, fisica e logica, além de outras areas que t€ém a necessidade de entendimentos
matematicos para alicercar seus conhecimentos.

Palavras-chave: Ensino de Matematicas. Historia da Educacdo. Verdadeiro Método de
Estudar.
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Introducao

Entender os caminhos que foram de fundamental importancia para o desenvolvimento
do estudo das matemadticas ¢ uma forma de compreender os métodos e as indicacdes
metodologicas que ganharam espago no processo de ensino e aprendizagem dessa area do
conhecimento.

Assim, esta pesquisa objetiva identificar, no Verdadeiro método de estudar, de Luis
Antonio Verney (1713-1792), como as matematicas sdo abordadas e as indicagdes sdo
apontadas para seu estudo em um periodo de ascendéncia iluminista em Portugal. Para realizar
esta investigacdo, levou-se em consideragdo as 16 cartas que Verney apresentou na obra citada,
sendo que, para o corpus desta pesquisa, as Cartas IX e X foram as que apresentaram maiores
vestigios e indicagdes do ensino das matematicas segundo a visdo desse autor. A seguir, tem-

se a Figura 1 mostrando a capa dos tomos primeiro e segundo da obra analisada.

Figura 1: Capas da obra Verdadeiro método de estudar — tomos primeiro e segundo.

}_' VERDADEIRO  VERDADEIRO
BETODO B8 ETODDO
DE ESTUDAR, DE ESTUDAR,

PARA FARA
Ser util 3 Republica, ¢ & Igreja: Ser util 3 Republica, ¢ & Igreja:
PROPORCIONADO FROFORCIONADO
Ao eflilo, ¢ necefidade de Porcugal. Ao eftilo, ¢ necefidade de Portugal .
EXFOSTO EXPOSTO
K pavizs varvar , efiritan R.P. = « « Barbadinke Ews pariar carear o eferiran B.P, o « « Rerbadinks
& BT i, © St “ GEP it & i,

TOMO PRIMEIRO. TOMO SEGUNDO.

VALENSA VALENSA
HA OFICINA DE ANTONIO BALLE. | MNA OFICINA DE ANTONIO BALLE.
ANO MDCOCYLVL ANO MDCCXLVIL

COM TODAT 45 LICENS AT NECESARIAS, &re. l DU TODAT AF LEREAT NECESARIAT , dor.

Fonte: Obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746).

Logo na capa da obra de Verney, deixa-se bem claro que esses métodos devem ser uteis
a republica e a igreja com o objetivo de proporcionar indicagdes que sejam plausiveis para o
estilo de estudo da época e a necessidade da patria portuguesa. A obra analisada, organizada
em dois volumes, foi estruturada por meio de cartas escritas pelo R. P. (conhecido como
Barbadinho) da congregacao da Italia ao R. P. doutor da Universidade de Coimbra.

As cartas organizadas foram publicadas na cidade de Valenga (Portugal) no ano de 1746.

Nesse periodo, a igreja catdlica era a detentora do poder e impunha as regras educacionais no
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Brasil Colonia. Assim, buscar explicagdes na historia da educagao permite entender e alicercar
as praticas cotidianas. O Brasil comega a receber as primeiras instrugdes educacionais por meio
das missdes jesuiticas (principalmente os padres que faziam parte da Companhia de Jesus), que
objetivavam catequizar os nativos e fazer respeitar e adorar um unico Deus, professando a
religido catolica.

Com a ascensao do reinado de D. José I e a nomeacao de Sebastido José de Carvalho e
Melo ao cargo de administrador do reino, que passard a ser conhecido como Marqués de
Pombal, em 1759, ele expulsa os jesuitas de todo o territério dominado por Portugal. Um dos
motivos para a expulsdo foi a ndo adequacdo da conducdo educacional, uma vez que o homem
ndo precisaria mais ser instruido apenas com vieses religiosos; era preciso uma instru¢ao
voltada para o comércio, a vida burguesa, porque as companhias dos jesuitas ndo estavam
atendendo aos interesses do Estado. Em um periodo de ascendéncia do iluminismo na Europa,

em Portugal também nao seria diferente:

Em Portugal, como de resto sucedeu por toda a Europa, as novas ideias
inspiravam-se nas proezas intelectuais de Descartes, Newton e Locke, homens
que durante o século XVII conseguiram um corte radical com a velha tradi¢cdo
de autoridade, biblica ou aristotélica, € promoveram os méritos da razdo, da
experiéncia cientifica e da utilidade (MAXWELL, 1996, p. 27).

Nesse sentido, comecaram a surgir indicagdes de métodos que fossem uteis a nova
conjuntura do pais. Uma obra que teve destaque foi Verdadeiro método de estudar, coletanea
de cartas escrita por Luis Antoénio Verney, tendo sua primeira publicagcdo em 1746, obra essa
que influenciou o ensino apds a expulsao dos jesuitas. Com a expulsdo dos jesuitas, passou-se
a ter na Coldnia Portuguesa as Aulas Régias.

E nesse cerne que as cartas que Verney escrevia atingiram propor¢des que, de acordo
com a época, iluminaram os entendimentos de como estudar. As cartas eram enderegadas aos
reverendissimos padres da Companhia de Jesus. As cartas, num total de 16, foram reunidas e
compdem a obra intitulada Verdadeiro método de estudar, tomos primeiro e segundo (ver
Figura 1).

Por meio do estudo dessa obra, mais especificamente das Cartas IX e X, extrairam-se
informagdes que mostram quais eram as indicagdes da época para o ensino das matematicas. O
termo matematicas refere-se as partes em que a matematica que estudamos atualmente era
organizada no século XVIII. Para os educadores, as matematicas eram compostas por trés

ramos: aritmética, algebra e geometria, que, nos dias atuais, chama-se matematica. Cada um
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desses ramos, como se fossem disciplinas isoladas, estabelecia uma conversa entre seus
conhecimentos, mas cada uma era trabalhada de forma separada.

Essas ramificacdes eram consideradas disciplinas isoladas, cada qual com suas
respectivas cadeiras escolares. Assim, esta investigacdo abordard como Verney aponta/indica
onde essas matematicas sdo utilizadas e como devem ser utilizadas na visdo desse fildsofo.
Dessa forma, fazendo a leitura do titulo da obra, percebe-se que se trata de indicacdes para
estudar determinado conhecimento. “O método tem a fun¢do de simplificar, ordenar, clarificar,
com o objetivo de facilitar a compreensdo das matérias e o juizo a seu respeito” (FRANCO;
FIOLHAES, 2018, p. 12). E seguindo a interpretagdo da citagio de Franco e Fiolhaes (2018)
que entenderemos o método proposto por Verney, descrito nesta pesquisa para o ensino de
matematica. Antes de partir para a investigagdo dos pontos que se referem ao ensino das
matematicas, estaremos fazendo um breve indicativo do contetido abordado em cada carta para
situar o leitor na proposta escrita.

A obra Verdadeiro método de estudar é formada por 16 cartas em que Verney, com o
pseudonimo de Barbadinho, escreve a um doutor da Universidade de Coimbra. As cartas foram
organizadas por temdtica envolvendo as areas do conhecimento que eram de fundamental
importancia para a formagdo de um cidaddo critico. Sdo elas: I — Lingua Portuguesa; II —
Gramatica Latina; I1I — Latinidade; IV — Grego e Hebraico; V e VI — Retorica e Filosofia; VII
— Poesia; VIII — Logica; IX — Metafisica; X — Fisica; XI — Etica; XII — Medicina; XIII — Direito
Civil; XIV — Teologia; XV — Direito Candnico; XVI — Regulamentacdo geral dos estudos.
Apesar de ndo ter uma carta especifica para o estudo das matematicas, essa ciéncia era a base
de muitas das tematicas abordadas.

Como forma de organizacao da investigagdo, o artigo estruturou-se da seguinte forma:
além da introducao, que € o texto aqui apresentado, duas outras se¢des foram organizadas: uma
com foco na Carta IX, primeira carta em que aparece o uso do termo “matematica”, além de
“logica” e “fisica”, e a outra, a Carta X, na qual foi encontrada uma quantidade consideravel
de apontamentos a respeito do ensino de matematica nos cursos de filosofia e fisica. Além da
introducdo e das duas se¢oes citadas, temos as consideragdes e as referéncias que serviram de
base para a escrita desta pesquisa. As se¢des seguintes apresentam os caminhos indicados por

Verney na obra Verdadeiro método de estudar a respeito do ensino das matematicas.
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Carta IX: Das primeiras novas indicacdes para o estudo de logica, fisica e matematica

Por meio da Carta IX, enviada para o R. P. doutor da Universidade de Coimbra,
identificou-se, em duas passagens, o uso do termo “matematica” para mostrar que o Padre
Feijoo ndo tinha como ensinar fisica de forma satisfatéria se ele apresentava em seus
apontamentos alguns entendimentos equivocados sobre matematica e, consequentemente, a
respeito da logica (VERNEY, 1746).

Na Carta IX, Verney expde que ndo tem como usar os métodos para o ensino de fisica
descritos pelo Padre Feijo, sendo que ele ndo tinha dominio da matemaética, que ¢ a prerrogativa

fundamental para poder entender o campo do conhecimento fisico (ver Figura 2).

Figura 2: Verney critica a forma como o jesuita Feijo se diz conhecer a fisica sem ter um bom
entendimento de Logica e de Matematica.

) /O Feijoo nam ¢ Filozofo ,.nem munca
o-foi. Confefa ele, -que ¢ Peripatetico , eque {e-acha muito bem,
com as formas Ariftotclicas . -lito bafta para o canonizar , e [a-

‘ber , que nem: na:Logica, nem na Fizica pode dilgorrer bem.
Ifto {e-confirma novamente, pois faz paradoxos de. coizas,. que
fabem os :apazcs.—;rnﬂrmem_o- mez da-efcola : e em muitos dos-Pa-
radoxos engana-fe , e djz érros . -Alem difo’, de Matematica nada
{abe ;. como! fe-wé dos-paradoxos que propoem .

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 22).

O fragmento exposto na Figura 2 deixa bem explicito que, nos materiais que foram
produzidos pelo Padre Feijo, existem inconsisténcias que estavam sendo utilizadas como
verdades absolutas. Assim, ndo ha como afirmar que o conhecimento dele seja dado como
verdadeiro em todas as entrelinhas, pois existem equivocos, principalmente nos paradoxos
propostos. Os “[...] jesuitas dispunham de um quase monopdlio do ensino superior e eram, na
opinido dos que se lhes opunham, os principais defensores de uma tradi¢do escolastica morta
e estéril, mal ajustada as necessidades da Idade das Luzes” (MAXWELL, 1996, p. 29).

Feijo era seguidor das ideias de Aristoteles, por isso, em algumas passagens, era
chamado de peripatético, nao criticando os seguidores de Aristételes, mas destacando que Feijo
tinha conhecimento referente aos ideais do filésofo grego, mas lhe faltavam entendimentos
mais contundentes para poder demonstrar e afirmar certos paradoxos. Assim, ndo seria a pessoa
certa para indicar métodos de estudo das ciéncias naturais (Fisica), na medida em que esta

necessitava de conhecimentos de matematica e de logica.
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A Figura 3 expde a indigna¢do de Verney a respeito de como Feijo poderia indicar
métodos de estudo referentes a fisica se ele ndo tinha uma base sdlida quanto aos
conhecimentos matematicos. Nesse sentido, percebeu-se que a matematica ¢ uma parte

fundamental para que se tenha uma aprendizagem eficiente em fisica.

Figura 3: Critica de Verney aos ensinamentos do Padre Feijo sobre o ensino de Fisica.
= Seguindo a fua
opiniam’, . unit’,. trezentos mil paradoxos: e elcrever: toda a
Fizica ,' Jm adoxo 'Nam fabendo pais Mate-
matica , como_é. [' vel., que d1fcorra lncm na Fizica ? Efte
radoxo nam: s6: ¢ menns verofimel , ¢ totalmente nﬁﬁﬁ
givel , como, direi tratando _dathglga., :

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 22).

A organizagdo do ensino, a época em que as cartas de Verney foram redigidas, remete
a essa critica do mestre (aquele que ensina) ser dotado de conhecimentos que
fundamentem/alicercem/respaldem seus ensinamentos, como indicado na Figura 3. Apesar de
o foco principal da Carta IX ser o estudo de fisica, € nitido que, para existir a instrugdo voltada

aos conhecimentos fisicos, se faz necessario entender a matematica.

A chave do método proposto por Verney estd na articulacdo entre fisica e
matematica, contrariando a fisica qualitativa tradicional. Com efeito, a algebra
¢ a geometria sdo os requisitos da aprendizagem da fisica, que desenvolve o
seu trabalho através do calculo. No entanto, a natureza nio se reduz a uma
ordem puramente geométrica, ja que os seres vivos exibem uma ordem mais
complexa e mais perfeita que a das meras relacdes geométricas [...]
(FRANCO; FIOLHAES, 2018, p. 24).

As indicagdes expostas ganham grande visibilidade em meio as reformas do Marqués
de Pombal: “[...] criagdo do Erario Régio; da Junta de Comércio; da Intendéncia de Policia; da
Real Mesa Censoria; reestruturacdo da Inquisi¢do; reforma da Universidade; dos ‘Estudos
Menores’; fundacdo da Imprensa Régia e da Imprensa da Universidade [...]” (OLIVEIRA,
2022, p. 169). Assim, Verdadeiro método de estudar passa a ser uma obra de referéncia para a

educagao no século XVIIIL.

Carta X: As matematicas como principios basilares para o estudo de Fisica

Na décima carta, Verney deixa claro, logo na apresentacao, que para entender a Fisica

se faz necessario entender Geometria e Aritmética. Ele mostra que a estrutura das pedras
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preciosas ¢ composta de figuras geométricas, logo a presenca da matematica seria de
fundamental importancia para o estudo desse campo do conhecimento.

Ainda na mesma carta, o autor deixa bem claro que o estudo da fisica s6 ¢ possivel a
partir de uma investigacao fundamentada, ou seja, validada por meio de provas e demonstracdes
e aprovada por um comité cientifico. Nessa perspectiva, os conhecimentos necessarios a seu
estudo devem ser contemplados (pré-requisitos) para a continuidade da investigacdo dos
conhecimentos da area.

A Figura 4, a seguir, evidencia a necessidade dos conhecimentos de Geometria e
Aritmética (matematicas) para se poder estudar fisica, comprovando que o estudo dessa area do
conhecimento necessita dos saberes da drea de matematica e que sem eles ndo seria possivel

uma investigacao fundamentada.

Figura 4: Geometria e Aritmética: pré-requisitos para o estudo de fisica.
Mas aqui advirto loco , que feria fuperfluio , empregar-fe nefte
! £ il e - :
eftado , fem ter primeiro , os requizitos necefarios : quero dizer,
fem ter primeiro eftudado, Geometria, e Aritmetica . Para per-
fuadir a V.P. efta propozifam , baftard trazer-lhe & memoria, qus
coiza ¢ Fizica.

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 39).

Nesse contexto, as matematicas sdo vistas como principios basilares para o estudo da
fisica, pré-requisitos que alicercam essa ciéncia, que, segundo Verney (1746b, p. 39, grifo
nosso), “[...] € a ciéncia que examina, a natureza do Corpo, ¢ Espirito, mediante os efeitos que
conhecemos”. Trata-se de uma disciplina que busca explicar e aplicar as teorias matematicas
por meio da observacdo da natureza. Além disso, “[...] para julgarmos, que conhecemos uma
coisa bem, ¢ necessario, que possamos explicar, segundo as coisas, que claramente intendemos:
como fazemos a um relogio, que se abre, e no qual se vé o movimento, e figura de cada parte”
(VERNEY, 1746b, p. 39, grifo nosso). A citagao apresentada refor¢a a necessidade de instrugdo
para o corpo docente, pois ela estava sendo negligenciada.

Segundo Santos e Costa (2022, p. 150), “Além da revolta de um povo que contava com
a gratuidade do ensino jesuitico como unico recurso para a sua educacdo, a formagao dos
docentes foi, em alguns momentos, vista como negligenciada, e as aulas propostas no periodo
se mostravam desconexas entre si”. E nesse ponto que se percebe a grande importancia de se

ter profissionais que possam articular e mediar conhecimentos que estejam respaldados

Il ESHE ¢ Aracaju e V.2 ¢ N.2 ¢ 2023 - P. 155



cientificamente. O conhecimento de determinada area pode ser apresentado de forma que sua
esséncia, independentemente da didatica/das formas metodologicas utilizadas, seja a mesma.
O conhecimento mediado pelo professor deve conter a mesma esséncia. A Figura 5 traz
um trecho da obra de Verney que mostra que estudar as forgas que agem em determinados
corpos ¢ a mesma coisa que falar, implicitamente, de Geometria, que ¢ o conhecimento que

fundamenta esses saberes.

Figura 5: Afirmago de que a Geometria € pré-requisito para o estudo de fisica.

De que” fica claro , que , para conheeer as fo:
poreas , € necefario o conhecimento das-fuperficies
melmo que dizer , é necefaria a Geometria .

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746D, p. 40).

A matematica, mesmo sem uma carta especifica para indicar métodos a serem seguidos,
se fez presente nas indicacOes das demais éareas, principalmente na filosofia e na fisica. De

acordo com Valente (2020, p. 29),

Tudo leva a crer, enfim, apesar dos poucos conhecimentos que temos sobre o
tema, que as ciéncias, e em particular a matematica, nao constituiram, ao longo
dos duzentos anos de escolarizagdo jesuitica no Brasil, um elemento integrante
da cultura escolar e formagao daqueles que aos colégios da Companhia de
Jesus acorriam.

A Figura 6 expde um trecho do Verdadeiro método de estudar que enfatiza a
necessidade dos conhecimentos que sdo pré-requisitos para o estudo de fisica e filosofia, sendo
que esses pré-requisitos sao da area matematica e que s6 por meio desses saberes o rigor
cientifico passa a ter maior respaldo, ou seja, ¢ por meio do uso da algebra que algumas
demonstragdes passam a ser provadas, coisa que somente com os dominios de Aritmética e

Geometria seriam mais dificeis de serem validadas ou, em alguns casos, até impossiveis.
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Figura 6: Conhecimentos que o fisico e o fildsofo precisam ter como pré-requisitos.
. Ora ¢ certo, que o Fi-
zico deve conhecer , as forfas dos-corpos : das-quais rezultam
todos os efeitos , que fe-oblervam na natureza , como moftrarei s
e como as tais forlas , fe-deduzam da-figura , ¢ movimento ; de=

= m

ve o Filozofo faber conhecer uma, e outra: faber as f{ua
pricdades , moftralas &c. o que requer totalmente a Geo

efta é infeparavel a Aritmetica : em que , ‘na era. p:
necefariamente fe-compreende a Algebra : que é uma Aritmetica
literal , mediante a qual fe-facilitam as demonftraloens , e fe-defco-
brem muitas coizas que antigamente {e-ignoravam 3 e algumas
nam fe-{abiam provar.

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 40).

Assim, Verney (1746b, p. 40) aponta que “[...] a Geometria, e o Calculo, ¢ a chave
mestra de toda a Fisica, e Matematica”, permitindo reflexdes investigativas nos campos do
conhecimento, além de trazer a tona a veracidade de determinados conhecimentos por meio das

provas e demonstragoes.

Entdo, os fendmenos estudados pela Fisica, por exemplo, necessitam de um respaldo
nao s6 empirico, mas, também, tedrico que seja demonstravel utilizando-se fundamentos
cientificos que possam validar os conhecimentos. No texto de Verney (1746b), existe uma
organizacdo da matematica em simples e mista em que esta tem suas raizes (dependéncia) na
matematica simples. A Figura 7 nos mostra essa questdo da organizacao da matematica em

simples e mista quando se refere aos fendmenos estudados pela fisica: as leis dos corpos fluidos,

a hidrostatica, a hidraulica, os movimentos (mecanica).

Figura 7: A dependéncia da fisica em rela¢do as matematicas simples e mista.
. _ Crelo,
ue V.P. nam me-negari, que o conhecimento deftes fenom=nos,
eja proprio do-Fizico , por-fer coiza bem manifcfta . o que a_d-
metido uma vez , deve conceder , que , {om a Gronctria, e Arit-
metica, a que chamamos , Matematica Simplez', nam {e-podem
confeguir . Alem difo, V.P. nam ignora , que aquilo aque cha-
mam , Matematicas Mixtas , como a Mecanica, Statica, Idrofta-
tica &c. Aftronomia , Optica , Perfpetiva , Geografia , Gaomo-
nica &c. fem a Matematica Simplez , nam fe-podem intender : mo-

tivo por-que comumesntz fam tratadas , polos Matematicos .

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 41).
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A partir da Figura 7, nota-se que a matemadtica simples se constitui do estudo da
Aritmética e da Geometria e que o que foi chamado de matematicas mistas compde o campo
de conhecimento da fisica como: mecanica, estatica, hidrostatica, Optica (conhecimentos que
compreendem o estudo da fisica atualmente), sendo que esses conhecimentos precisam da
matematica simples, que € o alicerce para o desenvolvimento dos conhecimentos da fisica. A
Figura 8, a seguir, expde um exemplo do estudo da Astronomia, que, sem os conhecimentos

das propriedades referentes aos triangulos, ndo seria possivel sua evolugao conceitual.

Figura 8: A Matematica como suporte essencial ao estudo da Astronomia.

§ ‘A prova melhor difto ¢ , abrir os livros , nos-quais fe-re-
conhece a verdade . vg. Intendem os Peripatcticos, que a Aftro-
womia , ¢ verdadeira Mactematica . A Aftronomia porem , nada
mais faz , que explicar os fenomenos dos-CTeos , que nés vemos,
digo , os movimentos dos-Planetas . e como nam pode explicar
ifto , {em faber as propriedades dos-triangulos , e linhas curvass
porque ‘eftes é que enfinam , a nam errar nos-raciocinios ;3 daqui
vem , que lhe-chamam Matematica .

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 41).

A astronomia precisa dos conhecimentos matemdticos para poder explicar os
movimentos planetarios, das estrelas, dos corpos no espacgo. Cada explicagdo tem como base
principios matematicos que permitem a valida¢ao da veracidade das informagdes. A fisica
comegca a ser vista como uma ciéncia separada da matematica. Na antiguidade, ndo havia uma
distin¢do entre um filésofo ou matematico, a distin¢do estaria no que eles escreviam, eram suas

producdes que poderiam caracterizar o titulo atribuido. Assim nasceu o titulo de matematico.

Figura 9: Distingao entre fisico e matematico segundo Verney.

feparafam de’ Fizico , e Matematico , entrou nas efcolas {omente,
nos-feculos da-ignorancia 5 e efpecialmente defpoisque os Peri-
pateticos reduziram a Fizica , a uma mera efpeculafam imperti-
nente : na qual certamente nam tem lugar a Matematica .%
os antigos Filozofos , eram igualmente tematicos . Chamam-fe
uns Filozofos , outros Matematicos , olhando para as coizas
que efcrevéram : porque alguns efpecialmente efcreveram , fobre
a Geometria , Sefoecns Conicas &c. e daqui naceo o fimplez ti-
tulo de Matematico .
Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 42).

Os conhecimentos relacionados a fisica passam a ter maior relevancia quando se comega

a enxergar sua producdo tendo as matematicas como parte fundamental de seus fendmenos.
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Viarios estudiosos da €época passaram a investigar os fenomenos e alavancaram as ideias fisicas,
todas com um rigor cientifico, isto ¢, com todos os passos demonstrados.

Esses matematicos (ver Figura 10) foram responsaveis por dar visibilidade aos
conhecimentos fisicos. As pesquisas desses fildsofos contribuiram para que aumentassem as

descobertas cientificas a respeito da geometria e da algebra.

Figura 10: Matematicos que contribuiram para alavancar o estudo da fisica.

" A Fizica nam recebo aumento {enam , defpoisque a-comesd-
ram a tratar os Matematicos . Galilei , Cartezio , Gazendo , Hob-
bss, os dois Pafcoais , o P. Merfeno , Borelli , Torricelli , ‘e outros
grandes Filozofos , que nos-principios do-feculo pafado , reftable.
ceram a Fizica; foram os maiores Matematicos do-feu tempo: e
a alguns deles devemos , o aumento da-Geometaia , e Algebra .

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 42).

Esses estudiosos que elevaram a categoria do estudo da fisica, como Huygens,
Montmort, entre outros, foram responsaveis por mostrar como aplicar a algebra aos conteudos
que necessitavam de demonstracdes e provas (VERNEY, 1746b). Isso comprova que o campo
algébrico ¢ de grande importancia para as demonstracdes e provas utilizadas para validar o
conhecimento cientifico.

Além dos matematicos/filosofos citados na Figura 10, Newton, Bernoulli, entre outros,
contribuiram significativamente para que a matematica atingisse o patamar em que se encontra
nos dias atuais. Assim, a fisica ganha maior visibilidade, sendo respaldada pelos conhecimentos

matematicos.

Figura 11: Autores que contribuiram para a ascensdo da matematica e da fisica.
Newton , os dois Bernoulli, Cheyne , o Marquez do-Ofpital , e
outros famozos omens, que, nos-fins do-feculo pafado , introduzi-
‘ram , o verdadeiro metodo de filozofar , foram tambem os que
levantiram a Matematica , aquele degrao de perfeifam , em que
oje fe-acha : inventando , ou iluftrando o calculo inzegral , e
diferencial , com o qual-excedemos muito aos Antigos invento-
res da-Matematica , na facilidade , e nos-defcobrimentos . Alem
difto , os que fundiram as Academias Experimentais , eram fa-
| mozifimos Matematicos : e os que as-cultivam , {am o mefmo.

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 43).

A organiza¢ao do estudo em algumas partes da Europa, principalmente na Italia, do

curso de filosofia, compreendia estudar as matematicas (Aritmética, Geometria ¢ Algebra). As

Il ESHE ¢ Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 - P. 159



Figuras 12 e 13 identificam como eram feitas as organizagdes e a ordem de cada area ou
ramificacdo da matematica (Aritmética, Geometria, Algebra), a serem estudadas para que se

pudesse ter o melhor rendimento e o progresso cientifico.

Figura 12: Organizagao do curso de filosofia: ensino de logica (primeiro ano do curso).
No-primeiro ano , que enfinam Logica, todas as menhans expli-
cam uma ora, Matematica. Em um mez , fe-acaba a Aritmeti-
ca, e nam sbé as regras’ principais, mas tambem as- particula<
res : mas nam podendo fer em um mez , {eja em dois. Acaba-
da a Aritmetica , entra-fe.com a Algebra , uma ora cada men-
han : a qual ; nam fe-podendo acabar nefe. ano , continua-fz
no-feguinte da-Fizica . E de tarde , nefle primeiro ano de Logi-
ca, a primeira ora é de Geometria. ]

Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 57).

No curso de filosofia, era obrigatorio, todas as manhas, ensinar uma hora de matematica
no primeiro ano de curso. Esse tempo era uma base/planejamento, mas que poderia ser ampliado
se surgisse a necessidade até que toda matéria fosse compreendida. Somente com o estudo da
aritmética concluido era possivel avangar para o estudo da parte algébrica, no mesmo turno e
quantitativo de horas de estudo dos conhecimentos aritméticos. No turno oposto (tarde),
estudava-se, na primeira hora, geometria. A Figura 13 apresenta os conteidos a serem
trabalhados na primeira hora do curso: no turno da manha, algebra; a tarde, segdes cOnicas e
problemas de aritmética. No restante do tempo, o estudo se detém a explicagdes referentes ao

ensino de fisica.

Figura 13: Organizago do curso de filosofia: ensino de fisica (segundo ano do curso).
- No-fegundo® ano , que ¢ de Fizica, pratica-fe o mefmo . Pola
menhan a primeira ora , Algebra: de tarde a primeira ora, Se-
foens Conicas ; Problemas de.Archimedes &c. No-reftante do-tem-
gg'--digo » da-lilam, explicam a Fizica. Onde, em dois anos,
acabam’ o . curfo de. Filozofia i ‘Mas -, quando nam fe-pudefe ,
nos-Eftudos Publicos , acabar neftes dois anos , podiam prolon-
gala ‘até a metade do-terceiro ano : e na ultima metade outra
platE i ¢ Wizl swrer o 3 TINES ¢
Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746b, p. 57).

A Figura 13 traz que, mesmo tendo um tempo estipulado para o curso de filosofia, se
fosse necessario, o tempo do curso poderia ser ampliado — um acréscimo de um ano no total. A
Figura 14 aborda uma comparacdo referente a eficiéncia da aprendizagem entre aqueles que

tém conhecimentos matematicos e os que nao apresentam esses pré-requisitos.
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A necessidade do pré-requisito das matematicas e do estudo da fisica ¢ uma forma
dialética (uma via de mdo dupla). A medida que se tem conhecimentos prévios sobre a
matematica, se aprendem os conhecimentos da area fisica sem muito sacrificio @ medida que
isso possibilita a visualizacdo (aplicacdo) de conteuidos matematicos. Ou seja, o pré-requisito
da matematica possibilita uma melhor compreensdo da fisica e, também, ajuda a entender

melhor os conhecimentos matematicos, ¢ vice-versa.

Figura 14: Matematica e fisica, uma via de mao dupla.
_ | ' -Porque quando entra
na Fizica , -com’ o eftudo do-Calculo-; e Geometria , ‘intende
mais Fizica em um dia’ ,..doque .oltros em um mez % e’ vendo

fam: da-Matematica Simplezaos: fehomenos~da-Fizica 5' in-
MatematicaTerti frabalho:(’ porque’ wve’ o - fifi -paraque
e 5 ¢ a Fizica com gofto , porque chega a reconhecer , as
adeiras cauzas das-coizas naturais . T ==
Fonte: Recorte da obra Verdadeiro método de estudar (VERNEY, 1746D, p. 59).

Por meio dos recortes identificados e expostos nesta pesquisa, constatou-se que as
matematicas (aritmética, geometria e algebra) estao presentes na obra de Luis Antonio Verney,
Verdadeiro método de estudar, sendo que sdao apontadas como indicativos de pré-requisitos ao
estudo dos cursos de filosofia e fisica. Mesmo sem apresentar uma carta especificamente para
o estudo das matematicas, percebeu-se que a area se faz muito presente nos cursos indicados na
obra.

A obra Verdadeiro método de estudar apresenta “[...] a organiza¢do interna das
matérias; a ordem pedagdgica da sua exposicao e elucidacdo; os dispositivos técnicos, materiais
e relacionais que favorecem o processo de ensino-aprendizagem” (FRANCO; FIOLHAES,

2018, p. 11).

Consideracoes Finais

Por meio do objetivo tragado, qual seja, identificar, na obra Verdadeiro método de
estudar, de Luis Antoénio Verney (1713-1792), como as matematicas sdo abordadas e as
indicagdes apontadas para seu estudo em um periodo de ascendéncia iluminista em Portugal,
percebeu-se que na obra as matematicas sdo indicadas como pré-requisitos para o estudo de
filosofia e de fisica. Tem-se uma defini¢do/organizacdo das indicagdes das grandes areas:

aritmética, geometria e adlgebra. Em algumas cartas, como no fragmento da Figura 13, existem
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maiores especificagdes dos contetidos a serem abordados na area matematica, a depender do
curso investigado, como sec¢des conicas e problemas de aritmética.

Verificou-se também que existe uma grande indicagdo das matematicas para o estudo
de diversas areas, mesmo sem existir uma carta, dentre as 16, que componha a obra abordando
como se deve estudar esse campo do conhecimento.

Assim, percebeu-se que as matematicas sao principios basilares para o estudo dos cursos
de filosofia e de fisica, sendo presente em outros, como medicina. Em cada fragmento que
respalda o uso das matematicas na obra de Verney (1746), se verificou que o movimento
iluminista j& estava presente nas concepgdes de estudar apontadas pelo autor.

Essa influéncia do acender as luzes da razio fez com que a educacdo passasse a ser vista
de forma critica e impulsionadora do crescimento tanto econdmico quanto social. Portanto, a
obra Verdadeiro método de estudar constituiu uma ruptura nos ideais de educacdo pregados

pelos jesuitas, passando a ser referéncia na educacdo que tem como base a razao.
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RESUMO

Quanto a tematica, o estudo se relaciona a historia do magistério sergipano. Seu objetivo €
compreender a iniciativa da professora Maria da Concei¢do Ouro Reis no ambito literario,
ressaltando duas de suas produgdes. Ela ¢ uma das docentes do ensino que colocou a escrita
como objeto de sua pratica social, nisso incluindo procedimentos em sala de aula. O seu
magistério esteve em evidéncia em torno de 40 anos, tendo ensinado em escolas como o Colégio
Nossa Senhora de Lourdes, o Colégio do Salvador, o Colégio Brasilia, a Escola Normal, o
Atheneu Sergipense, entre outros. A partir da década de1970 pertencera também ao Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe, permanecendo nele até a aposentadoria. O
estudo em questdo retoma notas sobre suas atividades, dialogando a partir deste ambiente
escolar, observando o andamento de um de seus projetos de ensino, por exemplo, além de
considerar uma de suas obras. Este estudo poe em destaque conceitos ou categorias no decorrer
das discussdes estabelecidas, retomando apontamentos como cultura escolar (JULIA, 2001),
processo identitario (NOVOA, 2013), literatura (CANDIDO, 2011), entre outros. O estudo ¢
de carater qualitativo (GONCALVES, 2012), alia-se a Historia da Educagdo, e retoma textos,
obras ou projetos da professora. As décadas de 1970 e 1980 marcam fatos importantes na vida
da professora e escritora Concei¢cdo Ouro. Entre eles se conta a realizagdo de suas produgdes
como a elaboracao do livro A lagoa do Fauno (1975) e do Projeto laboratorio de criacdo literaria
(1980), ambos marcos da sua participagdo como escritora e também docente a contribuir com
a formacgdo do conhecimento no territério sergipano. Como fontes ficam em destaque a
producao literdria da professora Concei¢do Ouro, e, entre elas, o menciona do livro de poesia e
materiais escolares do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe, como o do
projeto de ensino da referida docente, intitulado Projeto Laboratério de criagdo literdria, uma
obra técnica, que foi uma das experiéncias na educagao que ela desenvolveu com alunos do 20
grau, atual ensino médio. Percebeu-se que a professora Concei¢do Ouro foi um importante
nome da educacdo sergipana, que se identificou com a escrita literaria e levou a sala de aula
planos para execucdo de tarefas e envolvimento do aluno no campo literario. A sua inclinagado
literaria e a elaboragdo de obras como A lagoa do fauno e o Projeto laboratorio de criagdo
literaria foi um dos passos em que a experiéncia de uma escritora e de uma professora de lingua
portuguesa se fundiram, resultando em constru¢des que marcam a historia da escrita e o ensino.

Palavras-chave: Concei¢do Ouro. Literatura. Projeto de Ensino
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Apresentac¢io

Ao se tratar da producdo escrita docente no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Sergipe, hd nomes a lembrar, como ¢ o caso da professora Concei¢do Ouro, pela
importante contribui¢do no campo de praticas textuais tal qual se deu com seu trabalho na sala
de aula. Entre outras possibilidades, a docente pode ser analisada também no quadro de
professoras escritoras pertencentes a Universidade Federal de Sergipe ou ao Colégio de
Aplicacdo da mesma institui¢do, que se dedicaram ao tratamento com a escrita, fazendo parte
ou ndo da Academia Sergipana de Letras (MARTIRES, CONCEICAO, 2020).

A professora Maria da Conceicdo Ouro Reis (1929-2021), que se inscreve no rol de
escritoras sergipanas, era da cidade Aracaju por nascimento e formou obras e memorias no
campo da literatura e do ensino. Entre as décadas de 1970 e 1990 foi docente do Colégio de
Aplicagao da Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS). Ela, desde cedo, dedicou-se as
letras e na sua juventude revelou sinais de fascinagdo pela arte literaria. Como resultado, entre
outras realizagdes, elaborou a obra poética A sombra das acdcias, aos vinte e um anos,
produzida em 1950, e também compusera o romance Evelina, concluido aos dezessete anos de
idade. Esta estudiosa importou da sua tradigdo com as letras praticas literarias e de escrita,
inserindo sua influéncia em sala de aula. O seu ensino ¢ marcado, entre outros aspectos, pela
inclusdo da literatura como um modo de fazer e de se colocar perante a sociedade.

Neste estudo se observa uma das contribui¢des da referida professora ao magistério
sergipano em sua historia. O objetivo deste trabalho ¢ compreender a iniciativa da professora,
doravante Concei¢do Ouro, no ambito literario, ressaltando duas de suas obras. A professora é
uma das docentes do ensino que colocou a escrita como objeto de sua pratica social, nisso
incluindo praticas em sala de aula. Ela desenvolveu sua atividade em um magistério de
consideravel duragdo. Para ela, na area de Lingua Portuguesa, a docéncia esteve em evidéncia
em torno de 40 anos, tendo ensinado em escolas como o Colégio Nossa Senhora de Lourdes, o
Colégio do Salvador, o Colégio Brasilia, a Escola Normal, o Atheneu Sergipense, entre outros.
A partir da década de1970 pertencera também ao Colégio de Aplicacdo da UFS, permanecendo
nele até a aposentadoria. O estudo em questdo retoma notas sobre suas atividades, dialogando
a partir do ambiente escolar, observando o andamento de um de seus projetos de ensino, por
exemplo, além de considerar uma de suas obras.

Este estudo pde em destaque conceitos ou categorias no decorrer das discussoes
estabelecidas, retomando apontamentos como cultura escolar (JULIA, 2001), processo
identitario NOVOA, 2013), literatura (CANDIDO, 2011), entre outros. O estudo ¢ de carater
qualitativo (GONCALVES, 2012), alia-se a Histéria da Educagdo, e retoma textos, obras ou
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projetos da professora. As décadas de 1970 e 1980 marcam fatos importantes na vida da
professora e escritora Conceigdo Ouro. Entre eles se conta a realizagdo de suas produgdes como
a elaboragdo do livro 4 lagoa do Fauno (1975) e do Projeto laboratorio de criagdo literdaria
(1980), ambos marcos da sua contribui¢do social, o primeiro como escritora e o segundo como
docente a contribuir com a formacao do conhecimento na escola sergipana.

Como fontes ficam em destaque as duas producdes mencionadas, a do livro e a do
projeto, resultantes do trabalho e dedicac¢do da referida professora. O primeiro, um livro de
poesias, A lagoa do fauno, da sua fase adulta, de escritora experiente, ¢ o segundo um projeto
de ensino, o Projeto Laboratorio de criagdo literaria, uma obra técnica, que foi uma das
experiéncias na educacdo que ela desenvolveu com alunos do 2° grau, atual ensino médio.
Entretanto, nas décadas de 1970 e 1980, entre outros fatos, foi notoria a produgao da professora
e a participagdo de seus alunos no impresso escolar, também no Colégio de Aplicagao da UFS,
momento em que surgira ¢ se desenvolvera o jornal Genesis. Este que se caracterizou como
uma atividade de inclusdo autoral, conferindo aos alunos a iniciativa de publicacdo, de
impressao de suas vozes para testemunho da posteridade e da difusdo de suas impressdoes em
sua contemporaneidade.

Nesse sentido, de privilegiar documentos escritos, considerando as mencionadas obras
da professora como fonte, entende-se a importancia de centros de memorias para o
desenvolvimento da cultura no ambito escolar, em especial quanto a salvaguarda do projeto em
foco nesta pesquisa. O Centro de Pesquisa, Documentagdo e Memoria do Colégio de Aplicagao
(CEMDAP), por exemplo, destacou-se como 6rgao fundamental ao desenvolvimento deste
estudo, como espaco que evidencia a importancia, para o saber da educagdo, dos materiais
escolares, incluindo sua conserva¢ao (PAULILO, 2019; VIDAL, PAULILO, 2020), e o valor
documental de centros de memoéria no meio educativo (CONCEICAO; MONTEIRO; MELO,
2018) favorecendo a formagao de uma cultura, a da escola.

Para Julia (2001), a cultura escolar pode ser entendida como um conjunto de normas,
no qual se observam condutas a serem acatadas, incorporagdao de comportamentos, bem como
praticas que acentuam a transmissdo de conhecimentos. Assim, essa cultura envolve normas
que regem a escola, a fungdo do educador, os contetidos ensinados e as diversas praticas
escolares. No contexto do estudo aqui desenvolvido a cultura material escolar ganha relevo,
decorre da contribuicdo de centros de memoria como o Cemdap com seu papel, entre outros,
de preservacao de materiais escolares.

Ja no processo da docéncia para Névoa (2013), quando um individuo se coloca como

professor, um processo identitario é formado (NOVOA, 2013). Este processo inclui algumas
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dimensdes: a de Adesdo, que implica principios e valores, ¢ também investimento na
potencialidade juvenil; a de A¢do, que envolve decisdes, a escolha de alguns métodos (ou
experiéncia) e a rejei¢do de outros e a de Autoconsciéncia, porque o individuo reflete sobre a
propria agdo de ensinar. Ainda assim, para Novoa (2013, p. 16), “A identidade ndo ¢ um dado
adquirido, ndo € uma propriedade, ndo ¢ um produto”. Ela se define como um lugar de conflitos,
de construcdo, e seria “[...] como cada um se sente e se diz professor”. Desse modo, por
exemplo, na trajetoria da professora Concei¢do Ouro, a forma de dizer e de estabelecer uma
identidade na profissao docente esta relacionada ao ensino, a literatura e também a escrita.

No eixo tematico deste estudo, a literatura assume o destaque, a construcao literaria a
partir de atitudes da professora Concei¢do Ouro toma vulto. A literatura pode ser aqui entendida
como um laco de interligagdo entre estrutura e significado, forma de expressdo e de
conhecimento, incorporando dados difusos e do inconsciente (CANDIDO, 2011, p. 176), e
ainda como entende Eaglton (2006), a literatura atua na linguagem para distancia-la da fala do
cotidiano. Ou, em outras palavras, a literatura ¢ um co6digo de comunicagdo particular que nao
despreza as subjetividades. Nesta pesquisa, em primeiro lugar serdo enunciados breves
comentarios sobre a obra da professora A lagoa do Fauno ¢ a seguir sobre o seu projeto, cuja
tematica transferia a literatura ao primeiro plano, o Projeto laboratorio de criagdo literaria,
uma experiéncia com os alunos na sala de aula do Colégio de Aplicagdo. Parte-se do
pressuposto também que o livro, objeto material, em si mesmo ndo se encerra em sua
materialidade, pois a sua significacdo completa-se na ordem cultural, que estd representada e

comprometida com a sua natureza linguistica.

A lagoa do fauno e o Projeto laboratorio de criacdo literaria

A lagoa do fauno representa caracterizacdes do mundo da fic¢do pela poesia, na escrita
da professora Conceigdo Ouro. E um dos pontos altos da poética da professora Conceigéo Ouro,
em dois aspectos: ¢ uma obra de sua maturidade, representando apuragdo de técnicas e saberes
outrora movimentados; ¢ uma obra inovadora, embora ndo abra mao de uma visao com tragos
classicos, pela organizacdo espacial e o trato com a linguagem. A foto ilustrativa da obra ¢ vista

na figural.
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Figura 1 — Imagem da capa do livro 4 lagoa do fauno

f 9 —Jﬁ MARIA DA CONCEICAO OURO RElS 1

/] lagon do fiuno

Fonte: REIS, 1975. Acervo do autor.

Este ¢ um livro de poesias, constituido com 109 poemas, escrito em 234 paginas. Ele
teve lancamento em outros espagos e no Colégio de Aplicagdo também. O livro, observado do
indice, reflete uma divisdo em trés partes: a primeira na qual os poemas aparecem intitulados
rotineiramente, composta por 68 poemas; a segunda, na qual os poemas deixam de ser
intitulados tradicionalmente, pois em lugar do titulo! habitual surgem expedientes que o
substituem, dando-se destaque a elemento numérico, como exemplificado na seguinte
exposicao: “ POEMA ZERO”, “POEMA I, “POEMA 1II”, e assim por diante até se chegar ao
“POEMA XXXIX”; e a terceira parte, com apenas dois poemas, que mais lembram uma
conclusdo pela mensagem ja enfatizada na tematica, cujos titulos assim se definem: “A Morte
do fauno” e “O ultimo canto”.

Neste estudo ndo ficardo em destaque as diversas composi¢des da obra. Como critério
havera referéncia apenas a algumas poesias, aquelas cujos titulos foram planejados e escritos
assumindo significa¢des ou valores numéricos, ao que se chamara aqui de poemas numerados.
Assim, ao se mencionar tais poemas pelos titulos, para um texto nomeado como POEMA 1V,

por exemplo, pode-se retoma-lo empregando-se o termo poema numerado para se fazer alusao

! Todos os titulos da obra A lagoa do fauno no texto de sua publicagdo sdo grafados inteiramente com letras
maitsculas.
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a ele. Para exemplificar tais composicoes, 0 POEMA V ilustra a realidade das composigoes da
obra. Esta composi¢ao foi escolhida por representar a lirica assumida pela autora nos poemas
numerados e também por exemplificar a natureza de seu canto poético entre seus livros de

poesia.

POEMA V

Seras para mim eternamente o sonho
Que jamais se apaga da memoria

E que néo se transforma em realidade.
Seras sempre p’ra mim o inatingido,
A imagem do pobre viajor

Seras p’ra mim a encarnagao do amor.

Foste amor, a luz que se acende,
Mas que o vendaval extingue logo.
Trouxeste a esperanca, a ventura,
Trouxeste cabedais de ilusoes.
Foste, amor, a concretizagdo

Do impar almejar de coragoes.

Es hoje a sombra do meu sofrimento.
Es hoje o sofrimento do meu ser.
Reis (1975, p. 159)

Em breves notas, acrescente-se que 0 nimero como preocupacao para os titulos na obra
abre diversas possiblidades, podendo representar um tipo de exatiddo que nem sempre ¢
previsivel, podendo assumir amplos significados. Na primeira estrofe, o canto do eu lirico com
a pessoa amada ¢ ponto revelador, visto que a experiéncia passada ndo se “apaga da memoria”,
embora marcada por ilusdes, e ainda que tal amor seja inatingivel resta uma lembrancga, a
imagem da “encarna¢do do amor”. Nao parece tratar-se de amor platonico, como pode reforgar
ideias a comecar pela estrofe seguinte, apesar do mergulho no estado psicologico.

Na segunda estrofe, a dicotomia que envolve amor e ilusdo se acentua. O louvor que
envolve o eu lirico e a pessoa amada permanece, todavia a transferéncia de estado amoroso, ou
esperancgas, ao estado de ilusdo fica pronunciado. O eu lirico estd convicto, acha-se iludido,
para ele a luz, a esperanca, a ventura no amor foram ‘“cabedais de ilusdes”, apesar da
concretizagao pretendida pelo coragao dos pares envolvidos.

Por fim, para o eu lirico, esta ¢ uma experiéncia, amorosa, ainda por superar. O fato é
que se convive com o sofrimento induzio pelo amor de outrora, € o que se pode perceber no

ultimo verso.

Il ESHE e Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 — P. 168




A mengdo a poemas da autora, referenciados e listados no quadro a seguir, tera como
fim relacionar breves aspectos da obra de Concei¢cdo Ouro e apresentar como conhecimento
introdutdrio notas a partir de ideias instaladas no documento escrito, conforme se pode relatar

tendo o quadro I como intermediario.

Quadro I — Foco tematico ou semantico dos “poemas numerados” em A4 lagoa do
Fauno
Titulo Foco tematico ou semantico No. da

do poema pagina de A lagoa do
fauno (REIS, 1975)

Poema | Eolo foge da terra, a natureza sofre e com p. 149
isso 0 homem também passa maus momentos
Zero e questiona a Deus.

Poema | O eu lirico faz um louvor a dor, a qual no p. 151
texto surge personificada. A dor é desejada
pelo eu lirico, € considerada amiga, mas a dor
ndo se avizinha como era desejada.

Poema | Trata-se de um canto a natureza, destacam-se p. 153
sol, campos floridos, dia, noite, homem, etc.
A piedade ¢ o centro do canto.

II

Poema | O eu lirico canta a sua dor, exibe a chaga de p. 155, 156
seu peito, seu estado ¢ de soliddo. A natureza

11 ¢ louvada.

Poema | No poema, o eu lirico da-se conta da auséncia p. 157
de algumas certezas, que vai da auséncia de
v sentimento a de sofrimento, e questiona a
realidade da vida, dai sentindo desanimo; a
ele falta melodia e o universo sera desfeito
em cinzas, e apesar de sua fragilidade e
medo, resta-lhe uma luz, que, em sua
impressdo, serd seu segredo.

Poema | O poema dispde-se em trés estrofes, duas p. 159
sextilhas e um distico. Nele, o eu lirico sente-
\ se encantado com a ventura que a parceria
amorosa outrora rendeu, ao contrario do
momento atualmente atingido, que infunde
sofrimentos.

Poema | O eu lirico parece desiludido com p. 161
determinadas experiéncias, e talvez cansado,
V1 volta-se contra lembrangas desfavoraveis,
gravadas em sua mente, reminiscéncias
negativas e rejeitadas, expressas pelo
imperativo “cessai”, desejando que tal fase se
torne passageira.

Poema | O eu lirico visita um templo abandonado e p. 163, 164
recolhe impressoes, que se ddo a partir da
VI descri¢do local, (a descrigdo aqui ¢ fato
decisivo do estilo e da forma deste poema),
assim observa com qualificativos certos
instantes, com sua instigante observagdo no
recinto vazio: vento irresponsavel, nave fria,
marca egoista, a poeira dos séculos, colapso
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final. A descri¢@o € o principal elemento da
jun¢do de forma e conteudo deste poema.
Poema | O eulirico passa a ideia que estd em uma fase p. 165
de descobertas, introduzida pela expressdo
A “Eu ndo sabia que...”, formando o tecido
inicial da composigdo. E uma fase transitoria,
pois em outra etapa da vida ele acreditava
ingenuamente em  diversos preceitos
salutares, mas agora até a sua poesia ¢
atingida pela dor.

Poema | E uma cancio de louvor ao amor, onde se p. 167
coloca este valor acima de qualquer outro
IX ideal. O poema inicialmente faz um
levantamento de uma série de duvidas,
porém, define o amor como o ato maior, €
parece estabelecer, em algum ponto,
intertextualidade com o texto das cartas
paulinas de Corintios 13, onde o apdstolo
caracteriza o0 amor cristdo.

Poema | O eu lirico sente-se incapacitado quanto a sua p. 169
habilidade criadora, diante das questdes que
o aflige. Ele equipara a falha ou incapacidade
de realizar algumas habilidades com a
propria morte e refere-se até a morte de
ideais.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de REIS, 1975.

No compasso da produgdo literaria da professora, por exemplo, a poesia ¢ um dos
centros, € a temadtica em literatura, outro de seus enfoques, a sua didatica pretendia desenvolver
a proximidade entre autores e leitores, estes, os estudantes. A professora estabeleceu desde
projetos que orientaram a escrita - escrita como pratica escolar, entretanto, incentivando a
analise e a critica textuais - até projetos que discutia, especificamente, a criatividade como um
fato importante na construgdo textual. Um de seus dos projetos de ensino ¢ o Projeto
laboratorio de criagdo literaria, cuja figura ilustrativa ¢ a de n° 2. Ele ndo contém paginas

numeradas, possui 46 laudas, e em sua capa se destacam as tonalidades preta, branca e cinza.
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Figura 2 — Imagem da capa do Projeto laboratorio de criagao literaria (1980)

T PROJET
| LABORATORIO DE
CRIACAO

LITERARIA

Fonte: REIS, 1980. Acervo do Cemdap.

O projeto apresenta oito topicos em que se dividem suas partes constitutivas, conforme
demonstra o quadro 2. Nele, a partir da nogdo de criatividade, a autora Conceicdo Ouro
considera a literatura como um processo da criagdo de seus aficionados praticantes. Uma visdo
de conjunto do proprio projeto pode ser esbocada, grosso modo, no quadro da figura 2, onde se

destacam suas partes constitutivas.

Quadro 2 - Relagdo de topicos que integram o Projeto laboratorio de criagdo literaria

PROJETO LABORATORIO DE CRIACAO LITERARIA
Partes constitutivas do corpo do projeto

Identificagdo

Apresentacdo

Justificativa

Objetivos: gerais/especificos

Defini¢3o do problema

Metas

Desenvolvimento

Conclusdo

R[N N | [ |—

Partindo-se do quadro, observa-se o aspecto constitutivos de partes que compdem o

projeto. Na identificagcdo, surgem o titulo do projeto, a autora dele, a propria professora
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Conceigdo Ouro, a area e o setor responsaveis pela execugao do plano de estudos e a fase de
implantagao.

Na apresentacdo, a professora elenca razdes sobre o processo de surgimento deste
projeto que, segundo revela, foi resultado de indagacdes sobre determinadas colocagdes,
expressas em questionamentos como “o que € ensino?”, “o que faz o professor eficaz e
habilidoso?”, “quais as satisfagdes e os desapontamentos do ensino”, entre outros.

Na apresentagdo, a professora aborda os motivos que a levaram ao planejamento do
projeto, preocupacdes como o conceito de ensino, as tarefas relativas a habilidade do professor
em envolver a classe de ensino, a satisfacdo pelas metas atingidas e as frustagdes do trabalho
do professor estdo embasando a questdo da origem do projeto. Na justificativa, a criatividade
ganha dimensao, ela € posta como um dado a parte, fora da algada da inteligéncia, mas que pode
ser provocada, pois “aprende-se a criar, criando”.

Os objetivos do projeto aparecem delineados entre gerais e especificos, ao todo
subdivididos em dois grupos, um que elege uma orientacdo tedrica e outro que insere uma
preocupagdo pratica. No primeiro caso, determina-se como diretriz leituras e discussoes
abordando diferentes concepgdes literarias, incluindo autores os mais diversos da literatura
universal, assim ha obras a conhecer de diferentes culturas: oriental, francesa, inglesa e sul-
americana. No segundo caso, a parte pratica envolveu atividades que o aluno precisaria
executar, nesse caso seria necessario desenvolver a continuidade de textos como os de poesia,
trabalhar com dialogos na redacdo, modificar tipos em personagem, ler e analisar obras, entre
outras tarefas.

As metas previstas no projeto desenvolviam-se em quatro direcionamentos: um que ia
além dos limites da literatura; mais um que procurava centrar o aluno na criagao literaria; outro
que punha o funcionamento da lingua portuguesa em foco; e, por ultimo, outra meta, que
procurava promover a inovagao em detrimento da reprodugao.

Na defini¢do do problema, a professora Conceicdo Ouro equipara o ato redigir com
qualidade ao de comunicar-se e lembra o trabalho artistico em que se deve estimular a
criatividade. No desenvolvimento, a professora sugere critério para a corre¢ao da linguagem,
lembra a importancia de o aluno enfrentar um tema, propde a analise psicoldgica dos tipos,
passando-se da psicologia a literatura, aprofundando tal questao, procurando-se a conversao de
tipos em personagens, por exemplo, entre outras medidas.

Na conclusdo, entende-se a dimensdo que a criatividade alcanca neste trabalho da
professora de tal modo que até a expressdo Laboratorio de criatividade é colocada como

sinonimo do termo Projeto laboratorio de criagdo literaria. Enfim, o projeto, que envolvia
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leitura e escrita, foi um ensaio preparatorio a praticas de escrita que surgiram logo mais, com

novos projetos na sequéncia de apontamentos escolares nos planos da professora.

Consideracoes finais

A escrita foi uma pratica essencial, um dos fundamentos valorizados na historia de vida
da professora Concei¢do Ouro. Em torno dessa pratica ela se constituiu e orientou seu ensino,
motivando alunos, permitindo experiéncias com sua didatica em meio a leituras e escritas.

A obra A Lagoa do Fauno ¢ resultado das operagdes intelectuais da professora
Concei¢do Ouro, langada por ela na propria escola, estabelecendo lagos entre a escritora € o
ambiente de ensino. O Projeto laboratdrio de criagdo literaria orientou as atividades dos
estudantes, abrindo horizontes a leitura, organizando conhecimento literario e escrita.
Formaram instantes imprescindiveis no importante legado desta docente a lingua portuguesa,
ao ensino e ao Colégio de Aplicacao.

A experiéncia de escrita nas praticas sociais da professora Concei¢do Ouro foi
fundamental na sua historia, em torno da dimensao literaria ela construiu o seu ensino e
incentivou a desenvolvimento do aluno por meio de praticas leitora e escritora. A atitude de
aprender, entdo, rendeira tributos, criando expectativas, ao legado das letras, campo no qual ela

formou sua historia.
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RESUMO

O presente artigo foi criado a partir dos resultados obtidos na pesquisa realizada durante o
Trabalho de Conclusdo de Curso para obtencdo do grau de Bacharel em Historia. Esta pesquisa
perpassa os prismas da Historia da Educacao e da Historia Politica em Santa Catarina e busca
contribuir com as discussdes acerca do envolvimento de intelectuais, educadores e politicos na
promocgdo e debate acerca das politicas de nacionalizagdo do ensino no estado durante a
Primeira Republica, com foco direcionado em analisar as teses e discursos registrados nos Anais
da la Conferéncia Estadual de Ensino Primario de 1927. Este documento estd disponivel em
formato digital no Repositério Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina, ele ¢
formado por teses, pareceres ¢ os debates de diferentes intelectuais que foram primordiais para
pensar a educagdo no Estado. O evento ocorreu em Floriandpolis e teve seis dias de
programacdo, de 31 de julho a 5 de agosto de 1927, do mesmo participaram professores,
intelectuais renomados, politicos, diretores e inspetores de ensino, que se reuniram com intuito
de discutir os principais problemas que afetavam a educagdo primaria em Santa Catarina. Ao
todo foram submetidas 51 teses para serem apresentadas no evento, estas estdo divididas em
quatorze eixos tematicos pré-definidos. Nesse sentido, foram escolhidas cinco teses para serem
abordadas neste artigo, duas do eixo tematico ‘“Nacionalizacdo e Ensino” e trés do eixo
“Inspecao Escolar”, destaco que abordarei a nacionalizagdo do ensino em duas frentes, sendo a
primeira os discursos propriamente ditos que versam sobre o nacionalismo e seu papel no ensino
e, também através de seu viés fiscalizador e sua principal ferramenta, a inspe¢ao escolar. Para
efetuar a operacao historiografica de historicizar o presente objeto de pesquisa utilizei como
ferramentas teoricas os estudos de Serge Berstein (2009) acerca do conceito de cultura politica,
além das contribui¢des de Jean-Frangois Sirinelli (1998) e Angela de Castro Gomes para
entendimen-to dos sujeitos presentes na Conferéncia dentro do conceito de intelectual. As
propostas e projetos educacionais arquitetados pelo restrito grupo de intelectuais e politicos
participantes da la Conferéncia Estadual de Ensino Primario se consolidaram ao redor da
afirmacdo da identidade brasileira mediante, principalmente, as institui¢des de ensino primario.
Nesse sentido, foi possivel perceber como Santa Catarina colaborou para o processo de
formacdo e reafirmacdo dessa identidade brasileira, fazendo parte do cendrio de politicas
executadas numa esfera maior, a nacional.

Palavras-chave: Cultura Politica. Intelectuais. Nacionalismo.
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Notas iniciais

A virada do século XIX para o XX foi marcada por intensa atividade politica em todo o
Brasil, com a Republica ainda jovem e seus contornos nao tdo bem definidos, muitos estados
seguiram caracteristicas proprias norteadas pelos seus projetos de desenvolvimento locais que
tinham as elites estaduais como principais agentes politicos e articuladores. Em Santa Catarina
estas elites se concentraram em fortalecer o ideal nacionalista com a ideia de assimilagao
progressiva das etnias que compunham a populagdo catarinense da época, nesse sentido o
sistema educacional e sua fiscalizagdo, que haviam sido pouco estruturados durante o periodo
imperial, tornaram-se pecas-chave e palco de diversas politicas visando reformas e
reestruturacdes, seguindo os ditames dos novos valores civico-patridticos nacionalistas
reivindicados a partir da cultura republicana emergente. A partir desta leitura inicial, este artigo
busca trazer algumas posi¢cdes de educadores, politicos e intelectuais catarinenses que
participaram das discussdes acerca do ensino primario no estado, com foco em suas posigdes
acerca da nacionaliza¢do do ensino e seus métodos de inspecao e fiscalizagao.

Estudar como se manifesta a cultura politica por tras dos projetos educacionais e falas
dos educadores da época pode nos ajudar a compreender melhor o nosso presente e faz parte
portanto, do oficio do historiador. Principalmente em tempos tenebrosos em que convivemos
com projetos de lei como o PLC 3/2019 sobre o homeschooling e o PLS 193/2016 que versa
sobre o ideério da Escola Sem Partido, ¢ importante que nos enquanto historiadores saibamos
identificar as intencionalidades por tras dos discursos e falas daqueles que sdo responsaveis pela
gestao do nosso sistema de ensino, isto para analisar tanto o passado quanto o presente.

No caso desta pesquisa focarei no ano de 1927, em que ocorreu a 1* Conferéncia de
Ensino Primario de Santa Catarina, este evento reuniu profissionais de diversas areas. O mesmo
ja estava previsto no plano de governo de Adolfo Konder' em 1926, sendo pensado e
arquitetado pelos altos cargos do governo catarinense da época, em uma reunido ocorrida em

12 de janeiro de 19272, A realiza¢do da conferéncia foi justificada pelo pretexto de discutir

! Nasceu no dia 16 de fevereiro de 1884, em Itajai/SC. Foi advogado e politico catarinense, em 1918 foi nomeado
Secretario de Estado da Fazenda, Viago, Obras Plblicas e Agricultura no governo de Hercilio Luz. Pelo Partido
Republicano Catarinense (PRC), elegeu-se Deputado Federal a 32* Legislatura (1921-1923), sendo reeleito pelo
mesmo partido na 33? Legislatura (1924-1926). Pelo PRC, foi eleito Presidente de Santa Catarina (Governador),
exercendo mandato de 28 de setembro de 1926 a 28 de setembro de 1930. Em 1930, também pelo PRC, elegeu-se
Senador da Republica por Santa Catarina, para a 35% Legislatura. Foi eleito deputado estadual também nas
legislaturas 37% (1935-1937) e foi Deputado Constituinte Estadual (1935). Permaneceu na fungéo até 1937, quando
todos os Legislativos do pais foram fechados. Faleceu em 24 de setembro de 1956, no Rio de Janeiro/RIJ.
(MEMORIA POLITICA DE SANTA CATARINA, 2020)

2 Nesse encontro estavam presentes; Dr. Henrique da Silva Fontes, Cid Campos respectivamente, secretarios da
Fazenda e do Interior e Justi¢a; o major Pedro Cunha, enquanto Diretor do Tesouro, prof. Orestes Guimaraes,
inspector federal das escolas subvencionadas pela Unido, e Mancio Costa, chefe da Instrugdo Publica do Estado.
(SANTA CATARINA, 1927, p. 5).
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temas relacionados a problemas e métodos de sistematizacdo e modernizagdo do ensino em
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1927, p. 5). O evento ocorreu de 31 de julho a 10 de
agosto de 1927.

As sessdes da Conferéncia® bem como as teses apresentadas foram transcritas e
compdes os Anais da Primeira Conferéncia Estadual de Ensino Primario de Santa Catarina®.
Tendo em mente que o mesmo foi constituido conforme as intencionalidades de agentes do
governo estadual em conservar os testemunhos colhidos no evento em questdo, segundo Paul
Ricouer (2000) esses testemunhos previamente destinados a posteridade sdo testemunhos
voluntarios, que dao corpo ao acontecimento a qual narram. Nas palavras do autor este
testemunho deve ser tratado enquanto discurso que ‘’consiste em alguém dizer alguma coisa a
alguém sobre alguma coisa segundo regras’ (RICOUER, 2000, p.191). Nesse sentido, irei
observar os testemunhos escritos existentes nos anais enquanto discursos formados seguindo
determinadas regras culturais de seu tempo e do proprio evento, isto para analisa-los conforme
seus contextos de produgdo e sua carga simbolica.

Para dialogar com Paul Ricoeur e continuar a compor minha analise historiografica
acerca das falas presentes neste documento, bem como auxiliar a pintar como se desenhava o
cenario politico educacional da época, parto de encontro as ideias associadas a corrente da
Historia Politica, mais precisamente através dos escritos de Durval Muniz de Albuquerque
(2009) sobre a importancia e utilizacao dos discursos na constru¢ao do conhecimento histérico,
para o autor todo discurso ¢ emitido de um lugar temporal, espacial, institucional a partir de um
lugar de fala e um lugar social (ALBUQUERQUE, 2009, p. 235). Sendo assim, o historiador
precisa indagar por quem o discurso ¢ emitido, delimitando seu periodo e em quais contextos
politicos, sociais € econdmicos 0 mesmo se insere, assim como observar a partir de que normas
historicas e culturais o mesmo ¢ disposto, como por exemplo, as redes de interesse e poder que
0 cercam.

E utilizando estas dire¢des que irei dialogar com os Anais da 1* Conferéncia de Ensino
Primério, busquei olhar para os registros da Conferéncia, identificando mecanismos e falas que
envolvam os ideais nacionalistas da época a partir da delimitagdo entre meios diretos e indiretos
para obter sucesso nessa empreitada tida como uma “cruzada educacional de cunho patridtico”
(SANTA CATHARINA, 1927, p. 280). Procurei verificar a quem estes meios eram

direcionados e quais modelos e objetivos seguiam, para este fim trabalhei com dois dos quatorze

3 As sessdes e votagdes da Conferéncia ocorreram no saldo nobre da Escola Normal de Florianopolis, onde se
localiza hoje em dia o Museu da Escola Catarinense.

4 Este pode ser encontrado de forma virtual do repositério institucional da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).
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eixos que foram escolhidos pela organizag¢ao do evento, o tema de niimero 13 “’Inspecdo escolar
- Como deve ser feita?’’ e o numero 15 “’Nacionalizagdo e Ensino’’.

Para analisar as politicas e ideais de nacionalizagdo irei utilizar a ideia de cultura
politica, conceito trabalhado pelo historiador Serge Berstein (1998), o mesmo compreende a
cultura politica como um sistema de representacdes que nos permite estabelecer a visdo e os
projetos que os homens tém para a sociedade e que explicam os comportamentos politicos
destes sujeitos em resposta aos problemas enfrentados pelas mesmas. Esta cultura se manifesta
em diversos campos e sujeitos, como por exemplo, o sistema de ensino, religido e outras
instituicdes com seus agentes publicos e privados. Paulatinamente e por diversos mecanismos
as culturas politicas sdo disseminadas e passam a ser internalizadas como uma mensagem
natural de cunho politico.

Discorrerei sobre a participacdo dos intelectuais envolvidos na realizacdo do evento,
atuando enquanto intelectuais mediadores, que segundo Angela de Castro Gomes (2016) sdo
figuras de grande importancia na construcao de identidades culturais dos sujeitos e sociedades,
mas que normalmente nao sao reconhecidos ou ndo se reconhecem pertencentes a categoria de
intelectual, como era o caso desta Conferéncia onde participaram desde politicos a agentes de
fiscalizacdo do ensino, até militares e agentes da satde, além de professores e diretores
escolares, estes devem ser tratados e analisados enquanto atores estratégicos nos campos
cultural e politico.

Refor¢o a importancia deste estudo pois ele passa pelos primérdios da criacdo das
politicas educacionais de nosso estado republicano e, conforme Neide Fiori (1991) os ecos desta
nacionaliza¢do imprimiram suas marcas para além do cendrio da Primeira Republica, passando
pelo ideal de formagao de nacionalidade e identidade do povo catarinense construidos pelo
poder publico nas décadas seguintes.

Nesse sentido, na primeira sessao deste trabalho serd abordado quem sdo os autores das
teses escolhidas, os principais participantes da Conferéncia e suas ideias, no segundo momento
do texto serdo discutidas as quatro teses selecionadas, duas versando sobre nacionalizagdo e

ensino e duas sobre a aplicacdo da inspecdo escolar.

Sessao 1

E importante ter em mente que a realizacio de grandes eventos de ambito nacional e
estadual ocorreram durante a década de 1920 por todo o Brasil, norteados pela ideia de
modernizagdo e reestruturagdo de seus sistemas de ensino. Alexandre Hoeller (2013) explana

que para além da realizacdo da 1° Conferéncia Estadual de Ensino Priméario de 1927 de Santa
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Catarina, aconteceram também outros eventos no mesmo sentido, sido eles: Conferéncia
Interestadual do Ensino Primario, realizada pelo governo federal no Rio de Janeiro em 1921, o
Congresso de Ensino Primario e Normal no Parana em 1926, o Primeiro Congresso de Instrugao
Primaria em Minas Gerais no ano de 1927 e a Primeira Conferéncia Nacional de Educagao,
organizada através da Associagdo Brasileira de Educacao e ocorrendo Curitiba em 1927. Isto
nos demonstra que os discursos sobre modernizacdo do ensino ja assumiam contornos mais
definidos e ganhavam forga, se articulando através da rede de intelectuais que se consolidara
nas ultimas décadas.

Nos anais foram registradas 52 teses confeccionadas por diferentes intelectuais da época
que estavam interessados na constru¢do e organizagdao do ensino primario em Santa Catarina.
As teses versam sobre diferentes temas latentes e problemas manifestados no sistema
educacional do periodo, passando por questdes como métodos de leitura e alfabetizacao,
curriculo, higiene, ensino de geografia e da historia, como ser um bom mestre em sala, como o
ensino profissional deve ser encarado pelo Estado, questdes acerca de curriculo, cursos de
alfabetiza¢do noturnos e por fim como a nacionaliza¢ao deve se manifestar na esfera do ensino,
entre outros topicos.

Seguindo o pensamento de Sirinelli (2003), o conceito de intelectual adquire duas
definicdes, uma mais aberta e outra mais fechada. Sendo que a primeira ira se referir aos
chamados ‘’mediadores culturais’’ abarcando sujeitos como jornalistas, escritores, professores
e estudantes. Na segunda faceta do conceito esta um grupo mais restrito, formado por individuos
que ocupam uma posi¢do ou atividade com ampla influéncia na vida publica, se posicionando
de forma a defender uma posi¢do ideoldgica ou uma agdo de impacto social. Destaco que as
duas facetas do conceito de intelectual se complementam e se entrelacam, assim como 0s
diferentes intelectuais da Conferéncia podem ser entendidos enquanto intelectuais nos dois
sentidos, o mais aberto e o mais restrito. Seguindo as indicagdes de Sirinelli (2003), a pesquisa
do historiador precisa primeiro passar pelo filtro da primeira definicao de intelectual, a mais
ampla, mas que o historiador deve estar consciente de que, caso se manifeste necessario ao
longo da abordagem historiografica, pode ser preciso conciliar a segunda e mais estrita nogao
do conceito, nesse sentido partirei deste ponto utilizando o conceito mais amplo de intelectual.

Pela ordem das teses escolhidas para esta pesquisa e anexadas aos Anais da Conferéncia,
o primeiro intelectual a ser explanado ¢ o ex-inspetor escolar Flordoardo Cabral que apresentou
a tese de numero 10 “’Inspe¢do Escolar como deve ser feita?’’, o mesmo possui muito poucos
registros ou documentos publicos reunidos e divulgados, sendo dificil um detalhamento muito

preciso sobre sua carreira. De acordo com Almeida (2011) sabe-se que o Flodoardo era natural
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de Floriandpolis, nascido em 1875 e vindo a falecer em 1934. Exerceu a funcdo de Inspetor
Escolar no norte do estado e depois em Lages, retornando a Florianopolis para comandar o
Grupo Escolar Lauro Muller. Sua carreira, porém, deixa rastros que podem significar ecos de
sua memoria e importancia na educagdo estadual, em 26 de fevereiro de 1955 ¢ fundado em
Lages o Grupo Escolar Flordoardo Cabral, que depois veio a se transformar na Escola de
Educacao Basica Flordoardo Cabral, a mesma atende atualmente um total de 25 bairros da
cidade funcionando nos trés turnos, abarcando o Ensino Fundamental Séries Iniciais e Finais e
Meédio varias camadas sociais (ALMEIDA, 2011, p. 9).

Como segundo personagem a apresentar uma tese sobre métodos e principios da
inspecao escolar trago o sujeito que se identifica como professor de Jaragua do Sul, Adalberto
Haffner, este envia a Conferéncia o texto de nimero 42, o0 mesmo nao se encontrava na
Conferéncia e justifica sua auséncia dizendo que ¢ melhor enviar por escrito seus apontamentos
“’do que vir a Conferéncia e por acaso ndo ter ocasido de exprimir minhas ideias’” (SANTA
CATHARINA, 1927, p. 228).

Provavelmente o mesmo estava se referindo as regras impostas pela Comissao
Preparatoria no Regimento Interno da Conferéncia (SANTA CATHARINA, 1927, p. 24) de
que apenas os recebedores dos “’convites especiais’’ poderiam se manifestar durante os debates
das comissdes, os recebedores dos convites gerais, que abarcavam os professores das redes
publica e privada, poderiam apenas observar as falas e escrever seus apontamentos durante as
sessOes para serem lidos pelo presidente da sessdo se 0 mesmo julgasse fortuito, o que poderia
gerar dificuldades em transmitir suas visdes sobre os temas. Estes limites e regramentos fazem
parte da nogao de sociabilidade cultural trabalhada por Sirinelli (2003), segundo ele, essa no¢ao
¢ composta de duas formas: a partir de redes de sociabilidade que contribuem com o campo
intelectual através de forcas de adesdo (amizade, influéncia, fidelidades) e de supressdo
(posi¢oes tomadas, decisdes) que vai ocasionar o surgimento de “microclimas” moldados pela
acdo e posicionamento especifico de um grupo de intelectuais.

A participacdo neste evento destinado a debater sobre o ensino catarinense foi
minuciosamente selecionada desde o inicio por Mancio Costa, Diretor da Instrucdo Publica,
que molda esse “microclima” ja nos convites enviados e anexados aos Anais, nestes consta que
os detentores de convites gerais apenas poderiam assistir a Conferéncia e, portanto, nao
poderiam participar das votacdes e debates, isto cria uma distancia entre este grupo de
intelectuais e segundo, formado por convidados especiais e figuras com alta patente no
servidorismo publico da época, como chefes escolares e superintendentes municipais (SANTA

CATHARINA, 1927, p. 7).
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Sobre Adalberto Haffner nenhuma informacao foi encontrada fora das que constam em
sua tese enviada ao evento. No texto de uma pagina o professor faz mais um apelo ao Estado
do que constrdi uma tese, 0 mesmo pede por mais inspetores de ensino nao sé nas escolas das
regides mais populosas do estado, mas sim em todas, inclusive nas isoladas, nessas regides mais
afastadas inclusive o educador relata que por falta de uma mao do estado o professor acaba
ficando a mercé das vontades e do capricho da populagdo local para manter a ordem no
estabelecimento (SANTA CATHARINA, 1927, p. 229).

O quarto intelectual que irei abordar se trata de Carlos Gomes de Oliveira que se
identifica como ex-chefe escolar em Joinville e tratou de apresentar a tese numero 51
“’Nacionaliza¢do ¢ Ensino’’. De acordo com informag¢des no site Memoria Politica Catarinense
(2020), Carlos Gomes, como ficou popularmente conhecido, nasceu em 12 de outubro de 1894,
em Joinville/SC. Sua figura teve uma carreira consolidada dentro da estrutura do estado
catarinense ao longo do século XX, ligado a familia Gomes de Oliveira, que tinha proje¢do e
atuava no comércio, na vida social e politica da regido de Sdo Francisco do Sul e de Joinville
desde o século XVIII através do cultivo e venda da erva mate. Carlos Gomes estabeleceu
contato desde cedo com o sistema educacional do Estado, iniciando sua formag¢do no Grupo
Escolar Conselheiro Mafra e concluindo-a no Gindsio Catarinense em 1910, depois
Bacharelou-se em Direito pela Faculdade de Direito de Sao Paulo, em 1918.

Carlos Gomes foi fundador e comandou dois jornais em Joinville ao longo da década
de 1920, exercendo também a profissdo de advogado. Foi preso com seu primo, Placido Gomes
de Oliveira, em 31 de julho de 1922, por exaltarem em nota os feitos dos 18 do Forte de
Copacabana® em jornal da cidade, sendo soltos um més depois. Em 1926 é nomeado por Adolfo
Konder como Chefe Escolar da regido de Joinville. Foi deputado estadual pelo recém-criado
Partido Liberal Catarinense participando da Constituinte Estadual de 1928, foi deputado federal
ao longo da década de 1930 fazendo parte da criagdo da Constituinte Federal de 1935. Com o
fechamento dos Congressos e Legislativos Brasileiros em 1937 assumiu como Chefe do
Departamento das Municipalidades de Santa Catarina até 1938, sendo nomeado pelo

Governador Nereu Ramos®. Foi alcado a Secretario Estadual de Interior, Justica e Educagio em

> E um episodio que faz parte do movimento da Reagéio Republicana que aglutinava a insatisfagio das oligarquias
de segunda grandeza ante a dominagdo de Minas-Sao Paulo. Considerado como a estreia dos tenentes no cenario
politico nacional, o movimento de revolta durou apenas dois dias, fracassando desde o inicio sendo logo sufocado
pelas forcas federais. O mesmo ndo obteve a adesdo de segmentos militares expressivos e as oligarquias
dissidentes, que tanto haviam contribuido para acirrar os animos militares, ndo se dispuseram a um engajamento
mais efetivo. (FERREIRA, PINTO, 2006, p. 12).

® Nasceu em 3 de setembro de 1888, em Lages/SC. Foi advogado, jornalista e professor. Foi o Gnico catarinense
que foi Presidente do Brasil, de 11 de novembro de 1955 a 31 de janeiro de 1956. Ocupou também os cargos de
Governador (1935-1937), Interventor (1937-1945), Deputado Estadual (1910-1912), (1919-1921), (1930-1930),
(1933-1935) na Assembleia Legislativa de Santa Catarina, Deputado Federal e Constituinte de 1934, Senador e
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Santa Catarina (24/12/1945 a 16/07/1946), e Diretor da Consultoria Juridica do Estado em
1945. Ja pelo Partido Trabalhista Brasileiro foi eleito senador por Santa Catarina para dois
mandatos, entre 1951 e 1959. Escreveu diversas obras ao longo da vida e veio a integrar a
Academia Catarinense de Letras a partir de 1970, foi também sécio emérito do Instituto
Historico Geografico de Santa Catarina desde 1929. Faleceu em 15 de agosto de 1997, em
Joinville/SC.

Este personagem se torna especialmente interessante em se analisar pois € notavel sua
influéncia na esfera publica, que mesmo sendo preso por apoiar um levante republicano ¢ eleito
como deputado estadual, participando da Constituinte de 1928, e depois ¢ eleito deputado
federal e participa da Constituicao Federal de 1935. Ocupa também diversos cargos nomeados
de confian¢a demonstrando que o mesmo soube percorrer a teia politica muito bem, iniciando
sua carreira de politico pelo Partido Liberal Catarinense e depois mudando de espectro enquanto
senador pelo Partido Trabalhista brasileiro. Na Conferéncia Carlos Gomes explana sua tese de
12 péginas sobre os modos e os meios de nacionalizar o ensino, definindo seus contornos com
base em suas ideias, que sera abordada na proxima sessao deste trabalho.

O quarto e ultimo intelectual que irei explanar aqui se trata da figura identificada como
Fernando Steinhauser, professor na cidade de Blumenau que envia a tese de numero 19
“Nacionalizagdo ¢ Ensino”. Pelo cruzamento de pesquisas pude chegar ao estudo de Anne
Caroline Neves (2019) que investiga as memorias da Escola Publica de Itoupava Norte e
sinaliza que ele foi professor da instituicio (NEVES, 2019, p. 54), sendo esta uma escola
subvencionada pelo estado em area de colonizagdo alema. A tese de trés paginas do educador
busca mais fazer um relato sobre a condi¢ao que se encontra o ensino na institui¢ao em questao
do que elaborar um plano de nacionalizagdo, apesar de trazer pontos sobre a mesma. O relato
do professor ¢ valioso pois nos auxilia a identificar contornos da cultura escolar da institui¢ao,
que segundo o mesmo possuia a maioria dos alunos enquanto falantes apenas do idioma alemao
(SANTA CATHARINA, 1927, p. 520).

Apesar das diferencas de status e carater economico, estes intelectuais se encontravam
conectados tendo em vista do projeto nacionalizador em ascensdo e assumiram no governo
vigente um papel importante, através sua atuacdo como profissionais, bem como pelo seu papel
na estruturagdo e normalizagdo de simbolos e valores almejados pelo governo, sendo
importantes formadores e orientadores da opinido publica, e também cabia aos mesmos unir o

governo e o povo mediante a difusdo de determinados valores transmitidos no ensino escolar.

Constituinte de 1946, representando os catarinenses, no século XX. (MEMORIA POLITICA DE SANTA
CATARINA, 2020)
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Lerei estes valores como fazendo parte do processo de nacionalizagdo pensado pelo estado,
entendendo que o mesmo possui bases em comum, mas que pode se manifestar em contornos
diferentes dependendo do sujeito que parte o discurso (GOMES; HANSEN, 2016).

Nesse sentido buscarei na sessdo seguinte delimitar melhor a nacionalizacdo e seus
mecanismos de fiscalizagdo almejados pelos intelectuais das teses que selecionei,
compreendendo cada individuo desempenha muitos papéis, alguns dos quais estdo em conflito
com outros, € que 0os mesmos pertencem ‘“a uma civilizagdo, a uma cultura nacional e a uma
multiddo de subculturas — étnica, profissional, religiosa, amizades, politicos, sociais,
ocupacionais, econdmicos, sexuais e assim por diante’’(STONE, 2011, p. 125). Fatores esses
que vem a influenciar em seus discursos e nas suas tomadas de decisoes enquanto constituidores

do campo intelectual.

Sessao 11

Nesta parte do texto tratarei alguns pontos das seguintes teses: numeros 19 e 51, de
mesmo titulo “Nacionalizacdo e Ensino” escritas, respectivamente, por Fernando Steinhauer e
Carlos Gomes de Oliveira; e também as de nimero 10 e 42 que versam sobre a inspecao escolar
e sdo escritas, na sequéncia, por; Flordoardo Cabral e Adalberto Haffner. Nesse sentido, destaco
que abordarei a nacionalizagdo do ensino em duas frentes, sendo a primeira os discursos
propriamente ditos que versam sobre o nacionalismo e seu papel no ensino e, também através

seu viés fiscalizador e sua principal ferramenta, a inspe¢ao escolar.

E importante ressaltar que o documento todo, bem como a maioria de suas teses,
apresenta fortes contornos do discurso nacionalista do periodo, ou seja, exaltavam a educagao
como ferramenta para difusdo de valores e habitos nacionais, isto paralelo a um discurso
modernizador de praticas e simbolos em varias areas, nao s6 do ensino. Sendo assim, seria
possivel fazer andlises sob diferentes prismas da nacionalizagdo discutidos na Conferéncia,
como a higiene, o curriculo do ensino, o papel do professor na formag¢ao educacional, as praticas
de ensino e também os proprios discursos dos educadores e dos politicos nas cerimonias € nos
pareceres das teses que constam nos Anais.

Como o termo € recorrente nesta sessdo, torna-se fortuito explanar alguns pontos sobre
o conceito de nacionalismo que abordei neste trabalho, bem como sua relagdo na busca pela
forma ideal de construcdo da identidade nacional. Compreendida por Norbert Elias (1994)
como uma das etapas do longo processo da formacao dos Estados, a formacao das nagdes ¢
entendida como resultado de acontecimentos historicos especificos, indispensavelmente

regionais e identitarios. Vista como fato recente na historia da humanidade, a constru¢do dos
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alicerces ideologicos em torno da “nacdo” tem sido constantemente explicada segundo um
modelo ideal que associa um agrupamento social especifico a fatores de uniformidade em
comum como lingua, etnia, territdrio, histéria e tragos culturais comuns. Para o historiador Eric
Hobsbawm (1990) estes critérios, mesmo passiveis de mutagdes de acordo com suas
particularidades e processos, pendiam desde as primeiras organizagdes modernas com
aspiragdes nacionais a se transformarem em simbolos e signos referenciais dotados de
permanéncia, sendo os mesmos mobilizados e disseminados pelo proprio “Estado-Nagdo” com
propdsitos propagandisticos e programaticos intencionais, bem como carater validador e de
reconhecimento perante outras nagdes.

Historicamente o Brasil ja vinha adquirindo, desde seu império, sombras e contornos de
um discurso sobre identidade nacional, balizada pelos anseios da monarquia e das elites em
constituir o Brasil na qualidade de pertencente a um territorio demarcado e especifico, assim:
“Sem assumir o povo, o Império priorizou o tema da unidade e integridade territorial” (LESSA,
2008, p. 243). Isto significa que entre as popula¢des nacionais o ideal de nagdo ainda precisaria
ser construido e impulsionado. Com a chegada do regime republicano ¢ a entrada de Santa
Catarina no século XX, surge como projeto do Estado a necessidade de integrar as populagdes
estrangeiras dispersas pelo interior do estado sob a égide de uma so6 identidade e projeto de
nacdo. Conforme aponta Nobrega (2009) como algumas destas populagdes provinham de paises
que ja haviam adquirido certa identidade nacional, era preciso que as mesmas fossem

“neutralizadas” e/ou modificadas por uma “nova” nacionalidade.

Para Fiori (1991, p. 92) a instruc¢ao publica em Santa Catarina no periodo republicano
sofre fortes influéncias de discursos por parte das classes politica e intelectual, tanto para
modernizar o velho sistema de ensino herdado do periodo imperial, como construir e disseminar
praticas, signos e tradi¢des nacionais que favorecessem a construcao identitaria homogénea de
uma nagao brasileira.

O primeiro olhar que estabelecerei aqui sera a partir da tese numero 51 de Carlos Gomes
de Oliveira, que carrega o titulo de “Nacionaliza¢cdo e Ensino”. Antes disto ¢ preciso delimitar
que este eixo tematico ndo constava nas 14 teses oficiais enviadas pela Comissao Preparatoria
para a preparacdo dos trabalhos, sendo assim a mesma foi adicionada como fruto de uma
inquietagao por parte dos intelectuais e politicos em discutir este tema. Nao obstante, durante a
criacdo das Comissoes que ficaram responsaveis pela divisdo dos grupos de estudo das teses
enviadas, foi decidido criar uma “comissdo especial de estudos das questdes relativas a
Nacionalizagdo e Ensino” (SANTA CATHARINA, 1927, p. 56). Dada esta importancia

especial ao tema, isto pode nos demonstrar o quanto ainda era latente a urgéncia da consolidagdo
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de uma identidade nacional, elemento que seria necessario para que o Brasil tivesse sua imagem
consolidada como nagdo. Segundo Michael Pollak (1992) esse empenho ajuda a forjar e
inculcar uma memoria coletiva que, assim como a individual, é produto de um meio social,
compreendendo a memoria enquanto um fenomeno edificado coletivamente e socialmente,
sendo sujeito a mudancas de discurso e transformagdes constantes.

Nesse sentido, o nacionalismo almejado na tese em questao € posto com teor moderado
e assimilativo, além da influéncia positivista e de teorias evolucionistas de cunho eugenista e
racista do periodo. Para Carlos Gomes a nacionalidade seria fortalecida a partir do combate ao

analfabetismo da populacdo descendente lusa e cabocla e também:

aproveitando as energias raciais dos povos estrangeiros, fundindo-os na massa
comum do nosso povo. Assim, ndo sO6 aprimoraremos o tipo nacional,
aproveitando as qualidades boas, que em geral distinguem as ragas europeias,
como preveniremos atritos futuros que poderiam ser fatais a nossa unidade
politica. (SANTA CATHARINA, 1927, p. 273)

A criacdo deste “tipo Unico” de sujeito a partir da “mistura” de grupos étnicos € um
discurso reproduzido ndo s6 nesta tese, mas também em falas nas sessdes da Conferéncia bem
como por autores de outras teses. As “qualidades boas” referidas por Carlos Gomes advindas
da colonizag¢do europeia bebem do discurso eurocéntrico caracteristico do periodo, nele os
valores e os atributos de cada grupo sdo hierarquizados a partir de um modelo de progresso
alcangado por estes povos, sendo este modelo estabelecido na Europa a partir da articulagdo de
ideais de progresso, modernidade, de evolugdo e de civilidade, que era o padrao exclusivo e
prescrito por uma elite branca e europeia, que além disso, desvaloriza a agdo das outras etnias
que faziam parte do territdrio brasileiro, como os povos indigenas e as populagdes de origem
africana.

O professor Fernando Steinhauser (1927) autor da tese numero 19, aponta que a
mudanga e transformacao de identidade nao ocorreu sem choques e dificuldades, pelo contrario,
o fato de existirem escolas particulares financiadas pelas proprias comunidades, dificultou a
implementag¢do do ensino publico de carater nacionalista e brasilianista. Isto por que a vida
comum dos alunos nestas comunidades estava naturalmente condicionada a lingua alema, esta
era falada rotineiramente pelos seus parentes, amigos e pregada pela sua religido protestante,
nesse sentido ndo bastava apenas abrir uma escola publica onde era imposto a maior parte do
ensino em lingua portuguesa, imputando aos estudantes o aprendizado primordial de uma lingua

pouco usada em sua comunidade, era apontado descontentamento por parte dos pais com o
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efeito pratico desta medida, que afastava da sociedade local os individuos que aprendiam de

maneira deficiente os dois idiomas, sobre este cenario o professor disserta:

o aluno, quando vai a doutrina, precisa saber o alemao, porque tudo que o
pastor protestante ensina e pergunta ¢ em lingua alema, tudo que o aluno tem
de aprender e escrever ¢ em alemdo. Agora, 14 na doutrina encontram-se os
alunos de diversas escolas, tanto particulares quanto ptblicas. Os alunos das
escolas particulares sabem ler e escrever em alemao, em vez de que os alunos
das escolas publicas ficam vexados, porque ndo sabem ou mal sabem ler ¢
escrever naquele idioma, e os pais dele por isto ndo ficam satisfeitos com o
ensino das escolas publicas, o que ¢ um mal para a expansdo e renome delas
nos distritos coloniais. (SANTA CATARINA, 1927, p. 522)

Se de um lado existia normativas que previam uma série de praticas que visavam agregar
mais brasilidades ao curriculo e ambiente escolar, como a questao das disciplinas de Historia e
Geografia Nacional, a obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa apesar de matérias em
outros idiomas serem permitidas, o foco na alfabetizagdo em lingua portuguesa no ensino
primario, o aumento de unidades escolares no interior do estado através das escolas isoladas e
reunidas, de outro lado havia a necessidade de fiscalizar o andamento e¢ o dia a dia destas
normativas nos ambientes escolares, muitos deles afastados da capital e inseridos em zonas de
intensa colonizacao que ofereciam resisténcias internas das proprias populagdes as imposi¢des
do estado.

E nessa realidade que se insere o papel dos inspetores escolares no estado, estes eram
divididos por seis zonas de inspec¢ao no estado catarinense, a falta de recursos porém, for¢ava
todos os inspetores a residirem na zona de inspegao da capital e de 14 partir para inspecionar as
demais zonas, para piorar o quadro de inspetores era insuficiente para cobrir todas as unidades
escolares do estado no cronograma previsto, a falta de ajuda por parte do estado nas locomocgdes
dos profissionais dificultava ainda mais a situacdo, o que gerava uma série de problemas
estruturais na aplicacdo das inspegdes, e este cendrio refletiu nas teses sobre inspecao escolar
da Conferéncia.

O inspetor escolar Flodoardo Cabral (1927) relata em sua tese algumas situagdes e
problemas que dificultavam o cumprimento da tarefa de praticar a fiscalizacdo e resolver os
problemas relatados pela mesma, estes advindos tanto por parte das comunidades em driblar a
fiscalizacao quanto por parte do estado, que ndo fornecia subsidios e suporte necessarios para

a realizacdo das inspecdes. Em primeiro lugar o autor relata a falta de confianga com os
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Conselhos Escolares Familiares’, que foram criados em 1925 para diminuir a oneragdo por
parte do Estado na fiscalizagdo das escolas mais isoladas no estado, estes conselhos eram
formados por membros da propria comunidade:
Nao devemos confiar na agdo dos Conselhos Escolares Familiares, que, em
grande parte, ndo satisfazem ao fim para o qual foram instituidos, ja porque
os respectivos membros sdo quase sempre escolhidos a fei¢do do professor, ja

porque os que prestam o servico o fazem sem responsabilidade dos que o
exercem com remuneragdo. (SANTA CATARINA, 1927, p. 218)

Segundo Hoeller (2009, p. 84) as justificativas por este tipo de fiscalizagdo foram
resultantes tanto da receita orcamentaria escassa do Estado, bem como foram decorrentes da
existéncia de uma distancia e dificuldade de chegar a muitas escolas isoladas no estado com a
frequéncia desejada. Flodoardo Cabral (1927, p. 218) aponta que essa distancia e escassez de
viagens para inspecdo destas unidades escolares isoladas, resultou em uma espécie de
relaxamento no cumprimento das normativas de ensino, e também em mecanismos para burlar

ou mascarar a real situagdo destas escolas:

Sdo constantes as queixas, trazidas a Diretoria de Instrucdo de faltas graves
cometidas nas escolas rurais. Ora, se o inspetor tivesse a autonomia e agao,
tais faltas ndo se verificariam. A nossa pratica nos tem ensinado a perceber
que quando o inspetor se encontra em certa circunscri¢do, os professores das
circunscri¢des vizinhas trabalham, esforcam-se, receosos de serem pilhados
em algum flagrante. (SANTA CATARINA, 1927, p. 219)

No relatdrio enviado pelo Secretario do Interior e Justica — Cid Campos — referente a
uma parte de 1927 e metade de 1928, consta que esse cenario de desconfianca para com a
fiscalizagdo das escolas rurais por parte dos Conselhos Familiares ainda era verificado pelo
Estado, uma vez que, de acordo com Cid Campos, “os conselhos escolares (...) ja ndo podiam
corresponder as dificeis fungdes de o6rgaos fiscalizadores da assiduidade dos professores, visto
que, como consequéncia, estavamos verificando matriculas e frequéncias muito aquém do
desejado (...)” (SANTA CATHARINA, apud HOELLER, 2009, p. 83). Este relatorio reforga a
ideia de que as comunidades, de acordo com a afinidade entre o Conselho Escolar Familiar e o
professor da escola, agiam de forma a adulterar dados referentes a matriculas e frequéncias

escolares.

7 Segundo Hoeller (2009, p. 81) o decreto nimero n® 1.882 de 1925 estabeleceu a fiscalizagdo permanente das
escolas rurais com a instituicdo dos Conselhos Escolares Familiares. Estes seriam compostos por trés membros
eleitos pelos pais, tutores ou responsaveis pelos alunos, sendo suas principais atribui¢des verificar a assiduidade
do professor, a regularidade de funcionamento da escola e promover todas as medidas possiveis para a melhoria
do ensino.
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Flodoardo Cabral (1927, p. 220) continua falando da influéncia das comunidades
isoladas, em especial as de origem estrangeira, nos assuntos referentes a inspe¢ao e também a
interferéncia das mesmas em tomadas de decisdes relativas a politicas educacionais, fatos que,
segundo o autor, reduziam o papel do inspetor a “um simples visitador da escola”. O inspetor

narra um cenario para expressar sua ideia:

Um fato tipico da politica alded. Em certo distrito dum Municipio do Estado,
os polacos nele residentes, em numero superior a 40 familias, construiram um
confortavel prédio de alvenaria de tijolos, para funcionar a escola e residir o
professor. O governador do Estado criou a escola (publica), que se manteve
largo periodo, e com grande gaudio da populagéo local. Eis, sendo quando, foi
a escola dali retirada, a pedido, e movida para outra parte, aonde ja existiam
duas escolas que estavam suficientemente aparelhadas para servir a respectiva
populagdo. Enquanto o Governo Federal gasta somas consideraveis no servigo
de nacionalizagdo do ensino, os procederes de uma certa politica adversaria
retiram a escola de um nucleo exclusivamente de polacos para dar azo a sua
vinganga partidaria!. (SANTA CATARINA, 1927, p. 220)

Para o professor Adalberto Haffner (1927, p. 229), autor do texto nimero 42 sobre
inspecao escolar, “o estabelecimento do Ensino ¢ a pedra fundamental da Sociedade, Estado e
Nagao e ¢ preciso cuidar desta pedra” e aponta que “a inspecao escolar ¢ a vértebra da escola”,
mas para isso seria necessario visitas constantes de inspetores a todas as escolas do estado, nao
s6 em parte delas como ocorria na época, conforme narra o professor.

E latente as limitagdes das a¢des reais que podiam ser realizadas pelo grupo de
intelectuais reunidos na Conferéncia, comecando pelo préoprio fato de que apenas uns poucos
sujeitos puderam realmente debater nas sessoes, pela norma imposta nas divisdes de convites.
As criticas e apontamentos feitos esbarravam nas proprias fragilidades estruturais do estado,
problemas que persistiam a décadas apesar do discurso de enaltecimento e compromisso com
o sistema educacional catarinense por parte dos politicos do Partido Republicano Catarinense,
que manteve governadores no poder de Santa Catarina desde 1894 até 1930.

Isto nos demonstra uma realidade das lutas brasileiras por tras de melhores condi¢des
em nosso sistema de ensino, por mais que haja debates acerca de métodos, praticas e
renovagdes, tudo estara dependente da afinidade com o projeto politico em vigor, a decisdo
final estara na mao de governantes que possuem seus proprios interesses e intengdes, que nem

sempre irdo seguir os apontamentos e orientagdes que os intelectuais da area apontam.
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Consideracoes finais

Para finalizar, entendo as teses da Conferéncia enquanto discursos que ndo sao fechados
em si mesmos, ou seja, estabelecem conexdes e dialogam com ideias ja produzidas no periodo,
e agem de forma tanto em produzir estratégias e estabelecer formas de controle e
disciplinamento, como também sao dotados de subjetividades, ou seja, eles carregam em suas
entrelinhas mensagens de determinados grupos que muitas vezes sdo incorporadas no
subconsciente da populagdo.

Concluo que entendo a Conferéncia como um “microcosmo” propicio para mediagdo
intelectual destes temas, pois a mesma ¢ alicer¢ada no “capital cultural” e no “poder simbolico”
creditado nos intelectuais participantes tanto pelo poder publico quanto pela propria sociedade
(GOMES, 2016, p. 10). Sendo assim, percebo a confeccdo dos Anais da Conferéncia enquanto
um documento/monumento (LE GOFF, 2013), criado como parte dos esfor¢os da cultura
politica da época em registrar e constituir historicamente a memoria da sociedade em questao,

no que diz respeito a resolucdo de problemas e pautas de seu sistema educacional.
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RESUMO

Esta comunicagao, enquadrada no eixo tematico Patrimonio Educativo, Arquivos e Acervos
tem por objetivo revelar um esbogo dos primeiros anos de funcionamento do Grupo Escolar
Rural José Rollemberg (GERJRL), uma institui¢ao publica de ensino, localizada na periferia de
Aracaju, capital do Estado de Sergipe. Os dados aqui apresentados sdo resultantes da analise
inicial de um livro de atas de promogao, um livro de ponto de funcionarios € um livro de atas
de reunides pedagogicas. Esses trés documentos foram produzidos entre 1953 e 1964 e estao
depositados no arquivo permanente do GERJRL. Os trés livros tanto possuem um valor
historico para a instituicdo, como também podem contribuir para investigacdes sobre o ensino
primario sergipano no referido periodo. Este estudo esta relacionado a uma pesquisa em
desenvolvimento cujo objetivo principal ¢ estabelecer compreensdes sobre a histéria do
GERJRL, entre os anos 1953 e 1974. Esta investigagao utilizou a metodologia da pesquisa
documental, dialogando com referéncias relacionadas com patrimoénio educativo, arquivos e
acervos, especialmente da area da historia da educagdo. Os documentos analisados revelaram
informagdes sobre os primeiros anos de funcionamento do GERJRL e sobre a historia da
educacdo sergipana. Neste sentido, a acdo de salvaguardar e divulgar a materialidade da cultura
escolar depositada no arquivo do Grupo Escolar Rural José Rollemberg Leite coaduna com o
movimento transnacional de preservar o patrimdnio educativo e contribui para a construcao e
manuten¢do da historia da educagdo e para a histéria dos povos e nagdes.

Palavras-chave: Arquivo Escolar. Patriménio Educativo. Cultura Escolar.
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Introducio

As pesquisas sobre “Patrimonio Educativo” vém ganhando destaque no Brasil e em
outros paises desde as ultimas décadas do século XX. Este tema revela informagdes importantes
sobre o cotidiano das escolas, a construgdo dos saberes, as agdes dos agentes educacionais, os
curriculos e outros aspectos da cultura escolar, os quais podem ser encontrados em documentos
produzidos nas escolas e depositados em seus arquivos.

Os artefatos escolares passaram a ser vistos sob uma oOtica cientifica, carregados de valor
simbdlico e patrimonial, a partir dos quais pode-se problematizar a sua presenga e seus usos no
dia a dia das escolas através dos tempos, permitindo estabelecer interpretagdes sobre a cultura,
a historia das instituicdes e a construgdo das relagdes politicas, sociais € economicas em torno
delas (MOGARRO et al., 2010).

O patrimoénio educativo escolar ¢ bastante diverso e, além de ser composto por
documentos confeccionados em suporte de papel, abrange também a arquitetura, o “lugar da
escola”, moveis, quadros negros, cadernos de estudantes, cadernetas de professores, quadros
parietais, equipamentos, fotografias dentre outros objetos utilizados na rotina das institui¢des
de ensino ao redor mundo, (MOGARRO et al., 2010; MOGARRO; NAMORA, 2016).

Neste contexto, a presente comunicagdo tem por objetivo revelar um esbog¢o dos
primeiros anos de funcionamento do Grupo Escolar Rural José Rollemberg (GERJRL), uma
instituicdo publica de ensino, com 69 anos de fundacdo, localizada na periferia de Aracaju,
capital do estado de Sergipe. Os dados aqui apresentados sdo resultantes da andlise inicial de
um livro de atas de promogao, um livro de ponto de funcionarios ¢ um livro de atas de reunides
pedagdgicas. Esses trés documentos foram produzidos entre 1953 e 1964 ¢ estao depositados
no arquivo permanente do GERJRL. Os trés livros tanto possuem um valor historico para a
instituicdo, como também podem contribuir para investigacdes sobre o ensino primario
sergipano no referido periodo. Este estudo estd relacionado a uma pesquisa em
desenvolvimento cujo objetivo principal € estabelecer compreensdes sobre a historia do
GERIJRL, entre os anos 1953 e 1974, a partir da anélise da massa documental do arquivo da
instituicdo, considerando os aspectos relacionados a escola e seu entorno, aos aspectos da
cultura escolar e ao perfil dos estudantes da época.

Esta investigacdao utilizou a metodologia da pesquisa documental, dialogando com
referéncias relacionadas com patrimdnio educativo, arquivos e acervos, especialmente da area
da historia da educagao.

O recente aumento no interesse em pesquisar sobre o patrimonio histérico educativo

tem se verificado tanto no Brasil quanto em outros paises, a exemplo de Portugal e Espanha.
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Neste sentido, diversos eventos, dossi€s, artigos, livros e revistas t€ém sido publicados,
revelando os novos olhares langados sobre a escola e sua cultura, encontrando apoio, inclusive
de governos, para a execucao de projetos de investigacdo e intervencao sobre este assunto
naqueles paises. Aqui, no Brasil, ainda que haja um crescimento continuo nas pesquisas sobre
o tema, como ja fora afirmado anteriormente, investigagdes com este fim sdo ainda incipientes,
revelando, desta forma, a necessidade de um esforgo conjunto de diversos setores da sociedade
brasileira para salvaguardar e conservar o nosso patrimonio educativo (SILVA; ORLANDO,
2019).

Em Portugal, por exemplo, podemos destacar a experiéncia com o Projeto “Inventario
e Digitalizag¢do do Patrimonio Museoldgico da Educagdo”, realizado sob a tutela do Ministério
da Educacgao daquele pais, cujo objetivo foi salvaguardar o patriménio educativo dos antigos
liceus e das escolas técnicas portuguesas (MOGARRO; NAMORA, 2016).

A Espanha, por sua vez, tem realizado experiéncias museologicas de preservacdo do
patrimonio educativo por meio da construgdo do Centro Internacional de La Cultura Escolar
(Ceince) e outros museus escolares no interior do pais. Nestes espagos de memoria da escola
espanhola sdo salvaguardados ndo so artefatos materiais, mas também sdo valorizados os rituais
que eram realizados nas escolas, posto que a cultura se ancora em rituais que vao dando forma
a cultura empirica engendrada nas institui¢des de ensino. Toda manifestacao cultural nasce do
empirico e sua socializacdo e legitimagdo se ddo por meio de comportamentos ritualizados
(ESCOLANO BENITO, 2017).

O pesquisador espanhol Agustin Escolano Benito (2017) propde que seja langado um
olhar arqueologico/genealdgico sobre os objetos e rituais escolares porque estes vestigios
elucidam possibilidades de leituras acerca dos “codigos secretos” que estdo por trds de sua
materialidade. Nesta perspectiva, as escolas sdo verdadeiros sitios arqueoldgicos, compostos
por diversas camadas de objetos que ddo pistas para a compreensao do passado, fortalecimento
e resgate das identidades individuais e coletivas dos sujeitos que atuaram nas comunidades
escolares.

De acordo com Furtado (2011), dadas as condi¢des de gestdo de grande parte dos
arquivos escolares, estes ambientes suscitam grandes preocupagdes em relacdo a salvaguarda e
preservacdo dos seus documentos, visto que “na maior parte dos prédios escolares, até hoje, os
documentos estao abrigados e guardados em pordes imidos ou salas apertadas”. E, ainda, para
Zaia (2003 apud FURTADO, 2011), a no¢ao de que os arquivos representam “lugares da
memoria’” ainda ndo foi abragada pelas escolas, de modo que ndo ¢ percebida uma relagdo entre

a historicidade e suas praticas, como também as Secretarias Estaduais de Educag@o ainda nao
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desenvolveram politicas de guarda e preservagao dos arquivos escolares das instituigdes a elas
subordinadas.

No estado de Sergipe, ha ainda poucas experiéncias de pesquisas no campo da Histéria
da Educacdo que se propuseram a organizar arquivos escolares para fins de pesquisa. Podem
ser citadas, como exemplos, duas experiéncias: a criacdo do Centro de Educagdo e Memoria do
Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense, o Cemas, liderado pela pesquisadora Eva Maria
Siqueira Alves; e do Centro de Pesquisa Documentacao e Memoria do Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal de Sergipe, o Cemdap, liderado pelo pesquisador Joaquim Tavares da
Conceigao.

A criacdo destes dois centros de memoria escolar garantiu ndo s6 a preservagdo dos
acervos neles assentados, como também foi imprescindivel para contar a histéria dessas
institui¢des de ensino, das pessoas que com elas se relacionaram, bem como para contar
importantes capitulos da Historia da Educagdo Sergipana.

A partir da criagdo do Cemas foi possivel a producdo de inimeras investigacdes em
diferentes focos sobre a historia do Atheneu Sergipense, uma escola sesquicentendria que
guarda capitulos importantes sobre a educagdo sergipana. Por meio do Cemas objetivou-se
incentivar outras instituicdes a preservarem os vestigios de sua histéria e salvaguardar o
patrimdnio social, cultural e educativo dessas instituigdes e, por conseguinte, da educagio
sergipana e nacional (ALVES; OLIVEIRA; COSTA, 2019). Para Alves (2008), a cria¢do do
Cemas do Atheneu Sergipense € justificada pela relevancia pedagdgica da instituicdo ao longo
de sua historia, revelando grandes vultos com destaque na esfera politica e social.

Em relacdo ao Cemdap, os documentos e objetos que compdem o acervo do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (Codap/UFS) tém proporcionado
questionamentos € compreensoes acerca das atividades desenvolvidas, da agcdo educativa dos
sujeitos e diversos outros aspectos relativos a cultura escolar e identidade daquela institui¢ao
(CONCEICAO; NOGUEIRA, 2018). Além dos documentos histéricos assentados no arquivo
da institui¢do, o Cemdap, recorrendo aos fundamentos da histéria oral, também compds um
“banco de historias™ a partir das narrativas relatadas em entrevistas com ex-professores e ex-
alunos do Codap/UFS, tais recursos passaram a constituir o acervo do centro de memoria
(CONCEICAO; MONTEIRO; MELO, 2018). Com o centro de memoéria do Codap/UFS nio
somente foi possivel reunir e organizar os documentos ja existentes, como também foram
geradas novas fontes que poderdo subsidiar futuras pesquisas (CONCEICAO et al., 2020).

Os dois centros de memoria exemplificados anteriormente em Sergipe tém sido fontes

de pesquisas dos programas de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Federal de Sergipe
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e de outras institui¢cdes, ja tendo sido publicadas diversas monografias, dissertacdes, teses,
artigos e livros a partir da documentagao neles salvaguardada.

Os arquivos escolares fornecem informagdes historicas sobre a escola, sobre a
populagcdo que a frequentou e frequenta, sobre as praticas ali engendradas e ainda revela as
relacdes construidas com o bairro e a cidade (VIDAL, 2005). De tal modo faz-se mister
preservar estes locais de memoria.

No topico seguinte serdo apresentados aspectos do estado de conservagdo do arquivo do
GERJRL e a analise de trés documentos nele depositados que em sua materialidade trazem
vestigios da cultura e da historia do ensino primario praticado entre as décadas de 1950 e 1970
no estado de Sergipe, podendo-se, a partir de tais documentos, problematizar nio s6 a realidade
encontrada no GERJRL, como também a comparar com outras realidades encontradas em

outros locais do mesmo estado e do territério nacional.
Vestigios do ensino primario sergipano das décadas de 1950-1960 no Arquivo do GERJRL

O corpus documental do arquivo do Grupo Escolar Rural José Rollemberg Leite, em
especial os documentos mais antigos, alguns dos quais ja muito desgastados, faltando paginas
e/ou com folhas quebradicas nas quais ja ndo se pode mais ler as informagdes, sdo registros que
remontam aos primeiros anos de funcionamento da escola e revelam uma diversidade de
informacodes, tais como: a formagdo das primeiras turmas, os rendimentos dos alunos, os
principais problemas pedagogicos e administrativos da época, as transformag¢des no curriculo
escolar a partir das reformas na legislagdo educacional, a maneira como a escrituragdo escolar
era feita, a relacdo com a cidade e seu entorno, dentre outras informagdes que se pode extrair e
as inumeraveis interpretacdoes que elas podem gerar. Os documentos ali assentados em sua
materialidade guardam a memoria das pessoas que por ali passaram e parte da historia da
educacdo sergipana, dai a importancia deste estudo.

O arquivo permanente do GERJRL funciona em uma antiga sala de aula medindo 8m x
6m, empoeirada, quente, pouco iluminada, com méveis velhos e inadequados, compostos por
estantes e armarios em aco com portas e prateleiras retorcidas e enferrujadas, em sua maioria,
e os documentos nele depositados estdo desorganizados, como mostram as figuras 1 e 2, a

seguir.

Il ESHE e Aracaju e V.2 e N.2 ¢ 2023 — P. 195




permanente do GERJRL em 2022

Figura 1 — Vista parcial do interior do arquivo

Fonte: Arquivo do GERJRL. Foto da autora.

A dificuldade de acesso as informagdes contidas nos documentos dos arquivos
escolares, por conta da desorganizacdo desses espacos, tem sido relatada por diversos
pesquisadores da historia da educagdo, como destacam Cabral e Almeida (2022), sendo,
inclusive, este percalco uma das motivagdes para fomentar o movimento de salvaguardar o
patrimonio historico educativo presente nos arquivos das escolas nas ultimas décadas.

Ao iniciar suas pesquisas no Atheneu Sergipense, Alves (2016, p. 40) também descreve
o estado de desordem da documentacdo histoérica do Atheneu Sergipense como ‘“‘um
emaranhado de papéis sem qualquer organizacio ¢ acondicionamento, localizados na sala da
banda marcial”. De modo semelhante, a massa documental do arquivo do GERJR, apresentado
parcialmente nas figuras 1 e 2, ¢ um “emaranhado de documentos” em completa desordem e
em péssimas condigdes de acondicionamento.

Figura 2 — Visao parcial do estado dos modveis e documentos do arquivo do GERJRL
4 i

& o

Fonte: Arquivo do GERJRL. Foto da autora.

Existem no arquivo do GERJRL 19 gaveteiros com quatro gavetas cada (76 gavetas ao
todo), nove armadrios e 21 estantes. Foram identificados preliminarmente nos gaveteiros mais
de 100 tipos documentais diferentes produzidos entre 1953 e 2016. Os documentos sdo

depositados no interior dos armarios e, sobre eles, foram contabilizadas 536 caixas de arquivo
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contendo diarios de classe; nas estantes foram localizadas 750 caixas com dossiés de alunos,
cada caixa contém uma média de 40, deste modo existem aproximadamente 30.000 dossiés.

O armazenamento e a organizagao dos documentos no arquivo em tela sao inadequados,
esses documentos estdo depositados em caixas de arquivo plasticas, em sua maioria bem
deterioradas, comprometendo os documentos. A desordem dos documentos compromete o
acesso as informagdes, como também, em muitas situagdes, danifica os suportes dos
documentos, tornando-se uma ameaca ao patrimonio educativo ali depositado.

Nesta comunicagdo sdo apresentados os dados parciais relativos a trés documentos
historicos identificados ao longo da pesquisa no arquivo do GERJRL, sendo um livro de ponto
dos funcionarios do primeiro ano de funcionamento da escola, datado do ano de 1954; um livro
de atas de promocgdes dos estudantes, dos anos compreendidos entre 1955 ¢ 1972; e um livro
de atas de reunides pedagdgicas, datadas entre 1961 e 1965. As figuras 3,4, 5, 6 ¢ 7 sdo imagens

desses documentos, os mais antigos encontrados no arquivo da institui¢do até o presente

momento.
Figura~3 — Livro de registro de atas de Figura 4 — Ata de promocao dos estudantes
promogao dos estudantes submetidos aos submetidos aos exames finais no GEJRL de

exames finais no GEJRL de 1955 a 1972 1955

Fonte: Arquivo do GERJRL. Fotografia Fonte: Arquivo do GERJRL. Fotografia
da autora. da autora.
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Figura 5 — Livro de ponto dos Figura 6 — Termo de abertura Figura 7 — Ponto do dia 24 de

funcionarios do GERJRL de 1954 do livro de ponto dos agosto de 1954 registra a dispensa
funcionarios do GERJRL de dos funcionarios pela morte de
1954 Getullio Vargas

LIVRO |
1953/54

Fonte: Arquivo do GERJRL. Fonte: Arquivo do GERJRL. Fonte: Arquivo do GERJRL.
Fotografia da autora. Fotografia da autora. Fotografia da autora.

Estes registros sdo vestigios da cultura escolar do Grupo Escolar Rural José Rollemberg
Leite que comegou a ser engendrada a partir de 1953, ano de sua criacdo. As figuras 3 e 4 sdo
imagens do livro de registro dos resultados dos exames finais dos primeiros estudantes do
GERJRL (1955 a 1972), na época os alunos eram submetidos a exames finais ao término de
cada ano letivo e se atingissem a média eram promovidos para a série seguinte. Os registros,
chamados de “atas de promocao”, revelam as taxas de aprovagdo, reprovacgdo, evasao escolar,
organizagdo das turmas, dentre outros aspectos do dia a dia da instituicdo. Além de trazer
informacodes especificas sobre o GERJRL, uma analise inicial dessas atas de promog¢ado também
nos oferece pistas, por exemplo, para buscarmos compreender melhor o perfil dos estudantes
do ensino primario nas décadas de 1950 a 1970 em Aracaju e outras localidades de Sergipe. E
ainda, realizar estudos comparativos com os dados de outras regides do pais, estabelecendo
compreensoes e problematizando aspectos da organizagdo do sistema de ensino brasileiro e as

politicas educacionais vigentes a época.

Tabela 1 — Estatistica dos resultados dos exames finais do GERJRL realizados de1955 a 1959

Promovidos Reprovados TOTAL DE
ANO ALUNOS
Alunos | Alunas | Total % Alunos | Alunas | Total | % POR ANO
1955 42 49 91 25,8 189 73 262 | 74,2 353
1956 41 47 88 33,7 173 0 173 | 66,3 261
1957 81 74 155 55,2 126 0 126 | 44,8 281
1958 72 59 131 30,4 202 98 300 | 69,6 431
1959 74 26 100 44,1 96 31 127 | 55,9 227
TOTAIS 310 255 565 36,4 786 202 988 | 63,6 1553

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir do Livro de Promogdes de 1954-1972 do GERJRL.
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Observando a Tabela acima, percebe-se que entre os anos de 1955 e 1959 foram
submetidos aos exames finais no GERJL 1.553 alunos, entre eles havia uma predominancia de
meninos, que correspondiam a 70%, aproximadamente. Do total de alunos que faziam os
exames, 60,5% reprovavam. Deste modo, apenas 39,5% dos estudantes que participavam do
certame eram promovidos para a série seguinte. Entre os reprovados, 80% eram meninos e 20%
eram meninas. Proporcionalmente, as meninas reprovavam menos que 0s meninos, ou seja, no
universo de meninas que faziam os exames, 56% eram promovidas e 44% reprovavam. Os
registros encontrados até 2022 ndo asseguraram que todos os estudantes matriculados no grupo
escolar no referido arco temporal tenham sido submetidos aos chamados exames finais. No
estado do Rio Grande do Sul, por exemplo, ha relatos de que nem todos os estudantes do ensino
primario participavam das referidas provas, apenas os alunos que os professores julgassem
capazes eram submetidos ao certame, este fato nos leva a questionar os dados do ensino
primario da época relativos as promogdes, reprovagdes e evasoes (GIL, 2018).

O esbogo desenhado a partir das estatisticas registradas no livro de promogdes do
GERIJRL entre os anos de 1955 e 1959 denota que o desempenho dos alunos daquela instituigao
ndo era muito diferente do panorama estadual e municipal segundo os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em 1952, por exemplo, dos aproximadamente
40.000 estudantes que ingressavam na escola primaria em Sergipe, apenas 1.422 conseguiram
concluir essa etapa dos estudos; ja na capital, Aracaju, dos aproximadamente 8.000 estudantes
matriculados, somente 720 chegaram a concluir o ensino primario (IBGE, 1954). Este cenario
demonstra que apesar de as condigdes de acesso ao ensino primario terem melhorado
significativamente a partir da década de 1940, essa melhoria ndo aconteceu em relagdo as
condigdes para garantir a permanéncia dos estudantes nas escolas. De acordo com Nunes
Mendonga (1958; 1961), os nimeros de reprovacao e evasao nas escolas de Sergipe eram
“alarmantes”, sendo apontadas como as causas a extrema pobreza e as mas condi¢des de satde
da populagdo e, ainda, a ineficiéncia dos professores.

Para Patto (1993 apud GIL, 2018), o fracasso escolar das criangas das classes mais
pobres era produzido por mecanismos seletivos internos proprios da dinamica institucional, e
ndo por consequéncia de possiveis deficiéncias cognitivas das criancas. O fracasso era
legitimado por um discurso cientifico e naturalizado pelas pessoas envolvidas. Contudo, para
fazermos uma discussdo mais robusta sobre o fluxo escolar presente nas estatisticas do
GERJRL, caberia um estudo mais pormenorizado sobre o tema.

Ante o exposto, percebe-se que a materialidade dos documentos e objetos presentes nos

arquivos escolares, como o livro de atas de promogdes aqui tratado, ¢ capaz de fornecer
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inimeras pistas e suscitar investigacdes sobre os cenarios educacionais local e nacional,
contribuindo de maneira significativa para a histoéria da educagio.

Por meio do registro de frequéncia no livro de ponto do ano de 1954, foi possivel
verificar que no primeiro ano de funcionamento oficial do GERJRL havia 13 funcionarios,
sendo uma diretora, a senhora Alda Francisca Santos, um vigilante, o senhor Antonio Gomes
de Santana, o Unico funcionario do sexo masculino, seis professoras, uma orientadora de
Educagao Fisica, uma inspetora e trés serventes.

De acordo com as informagdes do ponto, o regime de trabalho era de dois turnos,
funcionando de segunda a sdbado. Esses dados fornecem informagdes sobre o quadro funcional
da institui¢do, o regime de trabalho, numero de dias letivos, licencas médicas, afastamentos e
outras elucubragdes que podem ser feitas acerca de fatos corriqueiros que aparentemente nao
tinham importancia, mas que quando concatenados vao constituindo a pratica e a cultura
escolar.

Associando os dados do aludido livro a outros documentos ¢ possivel tracar o perfil e a
trajetoria do corpo docente da instituicdo, problematizar sobre as formas de ingresso no cargo
e arespeito da formacao profissional das professoras. Nunes Mendonga (1958) chama a atengao
para o grande numero de professores leigos presentes nas escolas rurais sergipanas,
profissionais, segundo ele, semianalfabetos, despreparados para instruirem as criangas e grande
parte dos professores ingressava no cargo por indicagdes politicas.

Na pagina 42 do mesmo livro (Figura 7) pode-se ler, no dia 24 de agosto de 1954, no
espaco destinado as assinaturas, o termo “Dispensado”, no campo de observacdes, 1é-se
“Motivo falecimento do chefe da Nagdo”. Esse foi um dia histérico para o Brasil, o entdo
presidente da Republica, Getalio Vargas, cometeu suicidio em meio a uma crise politica. Na
ocasido, foram decretados seis dias de luto em todo o territdrio nacional. Esta passagem
demonstra como a escola se conecta com os acontecimentos externos a ela e como eles podem
influenciar a sua rotina.

Outro material escolar encontrado no arquivo do GERJRL foi um livro de atas de
reunides pedagogicas datadas de 1961 a 1964. Tal documento pode ser fonte de informagdes
sobre os mais diversos aspectos da cultura escolar daquela instituicdo, em que se percebe as
condi¢des materiais de trabalho, tensdes, disputas de poder, a relagdo da escola com seu
entorno, mudangas na legislacdo e nas metodologias empregadas para o ensino.

Para ilustrar parte das relagdes construidas na rotina da escola, destaco a ata de reunido
pedagdgica do més de setembro de 1963 (Figura 8). A diretora a época relata que voltara de um
curso para diretores oferecido pelo Estado, no qual ela aprendeu sobre a Lei de Diretrizes e

Bases de 1961 e foi orientada a instruir as professoras a adotarem um novo método de ensino.
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A diretora ressalta ainda que, mesmo ja tendo informado as professoras em outros momentos

sobre a importancia de utilizar o novo método, algumas ainda resistiam em adota-lo.

Figura 8 — Fragmento de ata de reunido pedagdgica do ano de 1963 do GERJRL

Fonte: Arquivo do GERJRL. Fotografia da autora.

Nesse registro ¢ evidenciado que, apesar de haver uma legislagdo educacional vigente,
a propria escola adota, ou ndo, essas normas, possuindo um tempo proprio e conformando a sua
propria cultura. Para Escolano Benito (2017), a escola ¢ um mecanismo que possui a capacidade
de autocontrole, onde os professores se autorregulam mediante as suas proprias regras e
qualquer tentativa de mudanga brusca perturba o equilibrio estabelecido, por isso, ¢ também

um espaco de resisténcia.

Figura 9 — Fragmento da ata de reunido pedagogica Figura 10 — Fragmento da ata de reunido pedagogica
do GERJL realizada em 25/04/1964 do GERJL realizada em 12/09/1964

Fonte: Arquivo do GERJRL. Fotografia da autora. Fonte: Arquivo do GERJRL. Fotografia da autora.

Na Figura 9 observa-se o fragmento de ata de uma reunido pedagdgica que tratou de um
convite encaminhado a direcdo da escola pelos padres franciscanos, da Pardéquia Sdo Judas

Tadeu, localizada no Bairro América, localidade circunvizinha ao GERJRL, para participar de
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uma noite de novena e realizar a Pascoa dos alunos. Esta passagem denota aspectos do
relacionamento da escola com o seu entorno, como a participagdo em festividades e rituais
sociais, além de evidenciar a presen¢a ainda marcante da Igreja Catolica na educacdo daquela
localidade. No segundo fragmento de ata (Figura 10), a diretora informa que uma das turmas
terd que mudar de sala, pois no local onde ficava a referida classe havia uma cobra. Este registro
revela aspectos sobre a condicao de espago rural onde a escola estava inserida, diferentemente
das escolas do centro de Aracaju construidas em prédios imponentes nas décadas anteriores,
onde funcionavam os grupos escolares. O relato também evidencia as condigdes de saude e
seguranga sob as quais estavam submetidos os estudantes e trabalhadores do GERJRL naquela
ocasiao.

E valido ressaltar que o Grupo Escolar Rural José Rollemberg Leite fora criado numa
zona da capital, Aracaju, afastada do centro da cidade, longe do centro do poder, a fim de
atender a populacdo carente do Conjunto Agamenon Magalhdes, o primeiro conjunto
habitacional de Aracaju, construido em 1950, para reassentar a populagdo da comunidade
chamada “Ilha das Cobras”, que ocupava irregularmente a regido central da capital sergipana.
(LOUREIRO apud CARVALHO, 2013).

Pesquisadores da histéria da educagdo consideram que, ndo somente o espago-escola,
como também a sua localizagdo na cidade, devem ser observados como um elemento curricular
que gera diferentes interpretagdes acerca da escola, podendo ela ser vista como “centro de
urbanismo racionalmente planificado ou como instituicio marginal e excrescente” (VINAO
FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 28). A localidade onde fora construido o prédio escolar, na
época da fundagdo, era uma regido composta por sitios e casas de campo, uma zona com um

cenario campestre que foi se modificando ao longo do processo de expansao da cidade.

Consideracoes finais

Na escola aprendemos grande parte dos nossos comportamentos sociais, onde
construimos a nossa relagdo com o mundo e com o outro. Deste modo, ¢ a escola um repositério
de memorias e valores que nos constituem e nos identificam.

Desde os elementos da arquitetura escolar, construidos com uma intencionalidade clara,
a exemplo das aguias presentes nos prédios suntuosos dos grupos escolares sergipanos das
décadas de 1920 e 1930, estudados por Santos (2014), até os cadernos e outros objetos simples
do dia a dia dos escolares, depositados no Ceince na Espanha e em outras partes do mundo,

revelam aspectos importantes sobre esse constructo social que ¢ a escola.
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O recente movimento de salvaguardar a memoria da cultura escolar estd associado ao
medo de se perder aquilo que nos identifica (OLIVEIRA; CHALOBA, 2022).

A contemporaneidade ¢ um tempo de intensas e rapidas mudangas, no qual a propria
realidade e a nog¢ao de tempo agora ja ndo ¢ mais, somente, aquilo que vemos e sentimos. As
realidades agora sdo parte de um multiverso, em que o virtual, extremamente volatil, se
confunde com o concreto. Sendo assim, mais do que nunca sdo necessarias agdes para
salvaguardar as memorias que nos identificam como sujeitos € como sociedade.

Dentre as centenas de documentos e vestigios depositados no arquivo do GERJRL, com
apenas trés documentos aqui brevemente explorados ja foi possivel esbogar parte da cultura
escolar engendrada naquela escola no periodo referido e observar indicios das relagdes sociais
e politicas estabelecidas entre os sujeitos que ali atuavam. Deste modo, podemos concluir que
o arquivo do GERJRL e tantos outros arquivos escolares sdo fontes infindaveis de
possibilidades para a histoéria da educagdo que precisam ser conservados.

Neste sentido, a acdo de salvaguardar e divulgar a materialidade da cultura escolar
depositada no arquivo do Grupo Escolar Rural José¢ Rollemberg Leite coaduna com o
movimento transnacional de preservar o patrimdnio educativo e contribui para a construgao e

manuten¢ao da historia da educacgdo e para a histéria dos povos e nagdes.
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RESUMO

O trabalho procura compreender o processo que estabeleceu o nexo importante e decisivo entre
laicidade e educagao, tal como discutido pela Modernidade. Essa relacao nao s6 configurou um
novo modelo pedagogico, mas, do mesmo modo, tornou-se central para o entendimento da
propria Modernidade. Importa esclarecer que a forma como ¢ interpretado o elo entre laicidade
e educacdo serd direcionada pela compreensdo dada ao embate entre o religioso e o secular. A
laicidade afeta ndo somente a ordem juridica e politica, ela alcanga o projeto pedagogico que
sera proposto pelo Estado, visto que a educagdo é regulamentada e executada pelo poder ptblico
por meio de politicas especificas. Um Estado declarado laico e democratico ¢ fruto de um
processo civilizatorio, do qual se espera um projeto pedagdgico que reflita os pressupostos
inerentes ao que se declara. Destarte, o presente estudo se guia pela seguinte pergunta
norteadora: de que forma o projeto moderno de laicizagdo do mundo atinge a educacdo? O
objetivo proposto ¢ analisar como o plano moderno de laicizacdo atinge a educagdo. Dele
desdobram-se os seguintes escopos: conceituar a seculariza¢do e a laicidade; desenvolver o
entendimento moderno de laicidade e laicizacdo e compreender a educacdo e a laicidade de
acordo com os pressupostos da Modernidade. Sendo de cunho teorico, o trabalho tem como
base metodoldgica a histéria dos conceitos, conforme proposto por Koselleck. Esse modelo
investiga tanto as experiéncias e estados de coisas que sdo capturados conceitualmente, quanto
o modo como essas experiéncias e esses estados sdo conceitualizados. A partir desse prisma, a
analise dos conceitos de modernidade, secularizagdo e laicidade ganha centralidade e encontra
sua ancoragem em Weber, Habermas, Pierucci, Catroga e Casanova. Primeiro, se busca
evidenciar que a secularizagdo ¢ um processo mais amplo que a laicidade, por estar atrelada a
sociedade como um todo; enquanto a laicidade ¢ subordinada a esfera politica-juridica de
formacao do Direito e do Estado, possuindo como suas derivagdes: a laicizacdo e o laicismo,
sendo esse uma laicidade de combate, caracteristico do processo de laiciza¢do francés,
diretamente relacionado com a educagdo. Segundo, desenvolve-se o entendimento historico e
conceitual da Modernidade e sua compreensao da laicidade e do processo de laiciza¢do. Por
fim, procura-se identificar, de acordo com a compreensdao moderna descrita, a relagdo entre
educacdo e laicidade, de modo que a primeira ndo pode ser entendida sem a segunda, o que
estrutura um pensamento pedagogico moderno segundo o qual € indispensavel a afirmagao de
uma educagao laica.

Palavras-chave: Educac¢do. Laicidade. Secularizagao
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Introducao

Procuraremos compreender, por meio de estudo tedrico e de base historica, a laicidade
tal como discutida pela Modernidade, seus pressupostos e implica¢des. Destacadamente, nos
interessa compreender o processo que estabeleceu o nexo importante e decisivo entre laicidade
e educacdo. Essa relagdo, como pretendemos demonstrar, nao sé configurou um novo modelo
pedagdgico, mas, do mesmo modo, tornou-se central para o entendimento da propria
Modernidade. Importa esclarecer que a forma como € interpretado o elo entre laicidade e
educacdo serd direcionada pela compreensao dada ao embate entre o religioso e o secular. Esse
embate ¢ questio central para o periodo moderno, visto ser uma das mais evidentes relagdes
modificadas pelas ideias do periodo, “um processo singular de diferenciacdo funcional das
diversas esferas institucionais ou subsistemas das sociedades modernas” (CASANOVA, 2007,
p. 3, traducdo nossa). Essa proposta de separacdo das esferas direciona a religiosidade para a
vida privada, individual ou de familia, e compreende que a existéncia de homens livres requer
um aparato laico, de modo que a secularizagdo do Estado é um elemento crucial para a
Modernidade (PIERUCCI, 2008), algo ja proposto por Max Weber quando evidencia a interface
entre racionalizagao religiosa, desencadeada pelo desencantamento do mundo, e racionalizagdo
legal, que perfaz a dessacraliza¢dao do direito e estabelecimento do Estado laico (PIERUCCI,
2000).

Conforme declara Catroga (2004), a laicidade ¢ um principio inerente e inseparavel da
construcao de um Estado-Nagdo, sendo que o Estado laico emerge da génese e consolidacao do
Estado-Nagdo. Essa realidade afeta ndo somente a ordem juridica e politica, mas o projeto
pedagogico que serd proposto pelo Estado, visto que a educagdo ¢ regulamentada e executada
pelo poder publico por meio de politicas especificas. Isto posto, entendemos que um Estado
declarado laico e democratico € fruto de um processo civilizatorio, do qual se espera um projeto
pedagogico que reflita os pressupostos inerentes ao que se declara. Dessarte, de acordo com o
quadro apresentado, cabe a pesquisa a seguinte pergunta norteadora: como o projeto moderno
de laicizagdo do mundo atinge a educagao?

A pesquisa encontra referencial para desenvolver os objetivos estabelecidos. Nosso
objetivo geral, subtendido na pergunta norteadora, ¢ analisar como o projeto moderno de
laicizagdo atinge a educagdo. Conforme estabelece a proposta do objetivo geral, destacamos os
seguintes objetivos especificos: primeiro, conceituar a secularizacdo e a laicidade; segundo,
desenvolver o entendimento moderno de laicidade e laicizagdo e, terceiro, compreender a

educacdo e a laicidade de acordo com os pressupostos da Modernidade.
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A pesquisa ¢ de cunho tedrico e sera realizada pela leitura analitica do material
bibliografico levantado. O trabalho seguira na analise de obras e artigos selecionados que
contribuirdo para a construgdo da pesquisa. A abordagem da pesquisa bibliografica e
exploratéria ¢ uma investigacdo ancorada em categorias ja trabalhadas e devidamente
registradas, na busca por levantar informagdes sobre as contribuigdes de diversos autores
(SEVERINO, 2016) que versam sobre o tema proposto. A perspectiva metodologica ¢ a
exploratdria, pois visa compreender um assunto de desenvolvimento complexo e central na
formacgao histérica da sociedade. Para o desenvolvimento dos objetivos especificos sera
utilizado o procedimento descritivo e analitico de textos selecionados.

Buscando recompor um tema ligado a teoria pedagdgica, analisamos pelas teorias
sociologicas da Modernidade uma reconstrugdo da historia dos conceitos centrais a pesquisa.
Koselleck (2020, p. 107) compreende a historia dos conceitos como um modelo de pesquisa
historica que, desde a década de 1950, compreende a linguagem “como uma instancia final,
metodicamente irredutivel, sem a qual ndo se pode ter qualquer experiéncia, ou qualquer ciéncia
do mundo ou da sociedade”. Esse modelo de pesquisa “investiga tanto as experiéncias e estados
de coisas que sdo capturados conceitualmente, quanto o modo como essas experiéncias e esses
estados sdo conceitualizados”. (KOSELLECK, 2020, p. 107). Cada conceito recorre a seu
contexto, de forma que “nenhum conceito pode ser analisado sem que sejam consideramos os
seus contraconceitos, os seus sobre e subconceitos, além daqueles outro conceitos que
frequentemente o acompanham ou estdo na sua vizinhanga” (KOSELLECK, 2020, p. 110). Vale
ressaltar que a historia sempre serd ou mais ou menos daquilo que sobre ela ¢ manifestado
conceitualmente, da mesma forma que a linguagem sempre produzird, ou mais, ou menos do
que a contém a histoéria real (KOSELLECK, 2020). Para isso, a historia dos conceitos serve-se
da anélise de convergéncias, deslocamentos ou discrepancias existentes na relagdo entre os
conceitos e o estado das coisas no seu lugar dentro do discurso da histéria. Em nossa pesquisa,
os conceitos centrais trabalhados sdo os de modernidade, secularizacdo, laicidade (e seus
derivados: laicismo e laicizac¢ao) e educagao.

Ressalte-se que o trabalho insere-se no campo de discussao ligado a historia das ideias
pedagogicas. Tal dominio pretende colocar luz sobre a educacdo ao destacar a
compreensibilidade especifica das ideias que a orientam e, dessa forma, mirar a hermenéutica
do discurso pedagogico. Com efeito, qualquer ideia pedagogica, no seu valor de sintese
provisdria, ultrapassa o proprio quadro da educacdo e permite estabelecer uma série de frutiferas
ligacdes com as varias ciéncias, seus principios metodologicos e campos teoricos. (MENEZES,

2005).
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Modernidade

O conceito de Modernidade esta relacionado ao “novo”, ao romper com a tradicao,
sendo assim um conceito associado a mudanga, transformacdo e progresso (MARCONDES,

3

1997). Em sua etimologia, “moderno” surge do advérbio latino “modo”, e denota tempo

presente, “nesse momento”, “recentemente”, ou seja, se relaciona ao que é contemporaneo, em
contraponto ao que ¢ anterior, antigo. Marcondes (1997) ressalta duas nog¢des fundamentais
relacionadas ao moderno: ideia de progresso, o novo ¢ melhor e mais avangado que o antigo, e
valorizagdo do individuo, ou da subjetividade, que se opde a tradicao e a autoridade institucional
como fonte da certeza, da verdade e dos valores. Os primérdios da Modernidade estdao
relacionados a fatores historicos provocadores desse “novo tempo”: o Renascimento, a
descoberta do Novo Mundo, a Reforma Protestante e a Revolucdo Galildica (MARCONDES,
1997). Esses fatores historicos, iniciados no século XV, desencadearam grandes transformagdes
no mundo ocidental, fomentando a percepcao de ruptura, mudanga, e oposicdo ao que passa a
ser visto como antigo diante do progresso gerado pelo que é novo. Hegel é o primeiro a encarar

como questao filosofica o processo em que a Modernidade se desliga das sugestdes normativas

do passado por ja lhe serem estranhas (HABERMAS, 2000). Habermas (2000, p. 9) afirma:

Hegel emprega o conceito de Modernidade, antes de tudo, em contextos
histéricos, como conceito de época: os ‘novos tempos’ sdo 0s ‘tempos
modernos’. Isso corresponde ao uso contemporaneo do termo em inglés e
francés: por volta de 1800, modern times e temps modernes designaram os trés
séculos precedentes. A descoberta do Novo Mundo, assim como o
Renascimento e a Reforma, os trés grandes acontecimentos por volta de 1500,
constituem o limiar historico entre época moderna e medieval.

A Modernidade passa a ser encarada como periodo histérico, interpretado a luz de uma
filosofia da historia, distinguindo os tempos entre Antiguidade, Idade Média e Idade Moderna,
de modo que as expressdes “novos tempos” ou “tempos modernos” assumem um significado
ndo mais puramente cronoldgico, mas expressam uma “convic¢do que o futuro ja comegou:
indica a época orientada para o futuro, que estd aberta ao novo que ha de vir.” (HABERMAS,
2000, p. 9). A historia € entendida pela perfectibilidade e pelo progresso, de modo que, diferente
da concepgao crista de “novo tempo” (um mundo porvir depois do juizo final e de uma realidade
presente degradada pelo pecado), essa visdo profana de tempos modernos aloca o inicio do
“novo” no passado, datado em torno de 1500, conforme compreendido durante o século XVIII
(HABERMAS, 2000), deixando o inferior e progredindo para o superior. De acordo com Hegel

(1992, p. 26): “Nao ¢ dificil ver que nosso tempo € um tempo de nascimento e passagem para
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uma nova época. O espirito rompeu com o que era até agora o seu mundo de existéncia e
representacao, e esta pronto a submergi-lo no passado”. Essa ndo ¢ uma mudanca abrupta, mas
gradual, expressa no sentido de progresso, que aos poucos desmorona o que existe e revela,
como o nascer do sol, um mundo novo (HEGEL, 1992).

Uma caracteristica que diferencia a Modernidade de outras épocas ¢ a sua
autocertificacdo, “a Modernidade ndo pode e ndo quer tomar dos modelos de outra época os
seus critérios de orientagao, ela tem de extrair de si mesma a sua normatividade” (HABERMAS,
2000, p. 12). Hegel apresenta a autocertificacdio como questdo filosofica central para o
entendimento da sua propria filosofia, que tem por dever aprender o pensamento de seu tempo,
ou seja, do tempo moderno. Hegel (1997, p. 148) propde: “O direito da particularidade do
sujeito em ver-se satisfeita, ou, o que ¢ o mesmo, o direito da liberdade subjetiva, constitui o
ponto critico e central na diferenca entre a Antiguidade e os tempos modernos”. Habermas
(2000), em sua interpretacao de Hegel, ao se colocar diante dos acontecimentos historicos tidos
como chave para a época, indica que o principio da Modernidade estd na subjetividade,
elucidada por meio da liberdade e da reflexdo. Esses acontecimentos sdo: a Reforma, o
Iluminismo e a Revolucao Francesa.

No contexto de uma critica da autoridade institucional da Igreja e da sua imposi¢do da
tradicdo, a fé se torna reflexiva e uma experiéncia individual, reafirma-se a soberania do sujeito
como responsavel pela propria interpretagdo biblica. “A Declaragao dos Direitos Humanos e o
Codigo Napoleonico realgaram o principio da liberdade da vontade como o fundamento
substancial do Estado em detrimento do direito histérico.” (HABERMAS, 2000, p. 26). A
subjetividade significa quatro coisas: individualismo, direito de critica, autonomia da ag¢do e a
propria filosofia idealista. A religiosidade, o Estado e a sociedade se tornam personifica¢des do
principio da subjetividade, estruturada na filosofia pelo “penso, logo existo” de Descartes e pela
consciéncia absoluta de si de Kant, que eleva a razao ao direito de julgar tudo que se reivindique
valido. A critica da razdo pura kantiana estabelece a base de andlise do conhecimento,
substituindo a razdo da tradicdo metafisica pela razdo critica, separando do conhecimento
teorico as faculdades da razdo pratica e do juizo, assentados sobre seus proprios fundamentos
(HABERMAS, 2000). A razdo critica estabelece a possibilidade do conhecimento objetivo, do
discernimento moral e da avaliacdo estética, de modo que assegura suas proprias faculdades
subjetivas e, também, se torna juiz supremo de toda a cultura. O principio da subjetividade
norteia as manifestacdes culturais da Modernidade, afetando a ciéncia, os proprios conceitos
morais e a arte moderna, de modo que até o final do século XVIII esses campos se diferenciam

institucionalmente, e questdoes de verdade, justica e gosto sdo analisados de forma autobnoma,
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sob seus especificos aspectos. Assim, “essa esfera do saber se isola totalmente da esfera da fé
e, por outro, das ralacdes sociais juridicamente organizadas assim como do convivio do
cotidiano.” (HABERMAS, 2000, p. 29). A Modernidade ¢ marcada pela valorizacdo do homem

enquanto sujeito, com individualidade e razdo propria, como destaca Menezes (2014, p. 120):

O homem dos tempos modernos — aquele que se reconhece em sua
singularidade — € capaz de interrogar-se sobre si mesmo e situar-se entre a
barbarie, que abandonou, ¢ a moralidade, que precisa alcangar para melhor
viver em sociedade. Diverso de outros periodos, a Modernidade apresenta a
nogdo de sujeito que, além da capacidade de produzir evidéncias fundadoras
de um conhecimento tedrico, identifica-se como agente capaz de ordenar-se
livremente em vista de uma consecuc¢do moral.

O desenvolvimento das sociedades modernas ¢ desencadeado pela racionalizagdo
ocidental, que, para Max Weber, estd diretamente relacionada com o processo de
“desencantamento do mundo: a eliminag¢ao da magia como meio de salvacao” (WEBER, 2004,
p. 106). Weber (2004) entende que o desencantamento estd relacionado com a compreensao
calvinista de que a salvacdo ndo depende de meios humanos, mas exclusivamente de Deus.
Dessa forma, principalmente no meio puritano e anabatista, qualquer acdo que gerasse no
homem a sensacao de ser salvo por suas obras deveria ser rejeitada, pois “nao havia nenhum
meio magico, melhor dizendo, meio nenhum que proporcionasse a graga divina a quem Deus
houvesse decidido nega-la” (WEBER, 2004, p. 96), de modo que, mesmo que a Igreja fosse
inerente a salvacdo, “a relacdo do calvinista com o seu Deus se dava em profundo isolamento
interior.” (WEBER, 2004, p. 97). Partindo dessa visao oriunda do calvinismo, Weber reflete
sobre a sociedade ocidental moderna capitalista, influenciada pelo protestantismo, esse
desencantamento, que, segundo Habermas (2000, p. 3-4), cria uma cultura profana: “[...] as
ciéncias empiricas modernas, as artes tornadas autdnomas e as teorias morais e juridicas [...]
formaram esferas culturais de valor que possibilitaram processos de aprendizado de problemas
[...] segundo suas respectivas legalidades internas”. O desencantamento do mundo, conforme o
pensamento weberiano, influencia o conceito de secularizagdo, mesmo que nao se refiram ao

mesmo processo. Pierucci (2000, p. 113) ressalta que:

[...] enquanto o desencantamento do mundo fala da ancestral luta contra a
magia [...], a secularizagdo, por sua vez, nos remete a luta da modernidade
cultural contra a religido, tendo como manifestacdo empirica no mundo
moderno o declinio da religido como poténcia.
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Entretanto, mesmo em suas distingdes, a secularizacdo na sociedade moderna faz
avancar o desencantamento do mundo, “através de uma crescente racionalizacao da dominacgao
politica, que € irresistivelmente laicizadora” (PIERUCCI, 2000, p. 113). Logo, se faz necessario
delimitar os conceitos de secularizacdo e laicidade, para compreendermos a relacdo existente

entre eles e como influenciam a educagdo moderna.

Secularizac¢ao

Um dos pilares do desenvolvimento da sociedade ocidental moderna ¢ a secularizagao.
Catroga (2004) apresenta a secularizagdo como uma expressao chave no debate politico, ético
e filosofico moderno e desenvolve uma construgdo histérica da secularizagao por meio do
estudo semantico das palavras associadas ao conceito, “provocando a progressiva
autonomizacao da razdo, da natureza, da sociedade e da politica, assim como a imanenticiza¢ao
dos fundamentos da ética e da liberdade, e a paulatina separag¢do da esfera publica e privada”
(CATROGA, 2004, p. 52). Secularizagdo tem origem etimologica no latim com a palavra
saeculum, que pode significar geracdo, idade do homem, tempo de governo, periodo maximo
de cem anos; desse modo, esse € um termo polissémico a ser compreendido dentro do contexto
inserido. Dentro do nosso campo de interesse, o conceito encontra sua significacdo conforme a
heranca greco-romana e cristd, ¢ denota o divorcio entre a condicdo clerical e a condigdo
secular, ou seja, entre o dominio espiritual e o politico. A palavra saeculum, no cristianismo,
foi aplicada por Sdo Jeronimo, na Vulgata, para traduzir do grego a palavra kosmos, numa
interpretacdo negativa, como o “momento presente” ou este “século”, em contraste com a
eternidade, o reino de Deus, de modo que passou a identificar o mundo pagao e, gradualmente,
caracterizar uma dicotomia entre os fi¢is (duos genera christianorum): os clérigos e os leigos,
testificada por Agostinho ao apresentar as duas Cidades em oposi¢do, ou seja, o espiritual e o
secular (CATROGA, 2004). “Quer tudo isso dizer que a aplicacdo do termo saeculum, no
sentido de ‘mundo’ oposto ao de ‘clero’ foi contemporanea [...] do trabalho de delimitagdo dos
dois géneros de vida.” (CATROGA, 2004, p. 54).

Essa transformacdo conceitual acompanhou a formacdo de uma Igreja mais
hierarquizada, o que revela a compreensao negativa da dimensao terrena como lugar do pecado.
Num contexto mais neutro, “século” comega a ser usado para se referir a atividades sociais ndo
direcionadas para a salvacdo. O termo “secularizagdo” surge em 1559, e ¢ aplicado a
expropriacdo dos bens da Igreja pela coroa. E um contexto técnico, mas “é precisamente com

esta acepgao técnica que o termo passou a ser usado no alvorecer dos tempos modernos, durante
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as guerras de religido” (PIERUCCI, 2000, p. 116). Na sequéncia dos processos revolucionarios
modernos, impulsionados pela Revolugao Francesa, o termo passa a qualificar-se como um ato
politico-juridico no sentido de reduzir ou desapossar o dominio e a retencdo de bens “seculares”
ou “temporais” da Igreja e destina-los a fins profanos. De toda forma, fica claro que o processo
secularizador foi acelerado pela dicotomia entre o espiritual e o secular (geistlich/weltlich)
apresentado pelo dualismo agostiniano do V século (CATROGA, 2004). Diante desse quadro,
“o postulado moderno da inteligibilidade do universo desaguou naturalmente neste outro
convencimento: ‘Die Vernunft fordert die Sikularisierug’ (‘a razdo fomenta a secularizagdo’)
(CATROGA, 2004, p. 59). Diante da historicizagdo da razdo, a secularizacdo se torna uma
condigdo necessaria para a consumagao da emancipagdo evolucionaria da humanidade, ou seja,
se torna condi¢do essencial para a Modernidade, deixando a dicotomia entre o religioso € o
secular pela dialética entre o passado e o futuro “teologicamente sobredeterminada pela
pressuposi¢do da indole perfectibilista da natureza humana” (CATROGA, 2004, p. 60). Ao
discorrer sobre a seculariza¢ao nos séculos XVIII e XIX, Catroga (2004) declara que esse foi
um periodo de aceleracdo e consolidagao do conceito, que sai do campo eclesistico e avanga
para a dessacralizacdo da natureza, secularizagdo da razdo tedrica e pratica e para a

compreensdo de Deus como um postulado racionalmente inverificavel.

Ficaram assinaladas alguns efeitos da seculariza¢do (...) resultante de
apropriacdes (invertidas) e deslocamentos de potencialidades propiciadas pela
propria religido, mas agora inscritas no autébnomo e imanente horizonte da
aventura humana. Percurso que, no plano teoérico, remonta a descoberta da
dimensao horizontal da razdo teorica e pratica (intrinseca a natureza humana),
com a doutrina do intelecto agente de S. Tomas e de Alberto Magno —
fundamento da separacdo da filosofia da teologia —, e que, passando por
Descartes, abriu caminho ao transcendentalismo de Kant. (CATROGA, 2004,
p. 77).

Catroga (2004) apresenta a secularizacdo como a perda do dominio da sociedade
religiosa e como uma transferéncia de contetido, esquemas e modelos provenientes desse campo
religioso para o secular, de modo que a secularizagdo, frente as transformagdes provenientes de
novas realidades, a0 mesmo tempo que integra o novo, transforma o antigo. Casanova (2007)
destaca trés entendimentos sobre a secularizacdo: como a decadéncia das praticas e crengas
religiosas nas sociedades modernas, que frequentemente se afirma como um processo universal,
humano e de desenvolvimento; como a privatizagdo da religido, sendo essa uma tendéncia
historica € uma condi¢do normativa para uma politica democratica liberal moderna; e como a

emancipagao das esferas seculares (estado, economia e ciéncia) das normas e instituicdes
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religiosas, sendo este um componente essencial das teorias classicas da secularizagdo. Taylor
(2012, p. 159) compreende esse processo como “uma concepcao da vida social na qual o
‘secular’ era tudo o que havia. [...] O secular era, em seu novo sentido, oposto a qualquer
reivindicacdo feita em nome de algo transcendente a este mundo e seus interesses”.

A secularizacdo ndo € um processo puramente juridico-politico, mas amplamente social.
Todavia, esses campos se relacionam. Berger (1985) distingue a secularizagdo em dois
aspectos: a subjetiva e a objetiva. A secularizacdo subjetiva ¢ o abandono das crengas,
convicgdes e praticas religiosas, o afastamento dos individuos de Deus, de forma que o
“Ocidente moderno tem produzido um numero crescente de individuos que encaram o mundo
e suas proprias vidas sem recurso as interpretagdes religiosas” (BERGER, 1985, p. 119). A
secularizagdo objetiva € a presente na esfera publica, o desaparecimento de Deus dos espagos
coletivos e, logicamente, do Estado. Assim, “a secularizagdo manifesta-se na retirada das
Igrejas cristds de areas que antes estavam sob seu controle e influéncia” (BERGER, 1985, p.
119). O aspecto objetivo é o que se relaciona de modo direto com a laicidade. Dessa forma,
entendida como um processo da Modernidade, a caracteristica principal da secularizagdo ¢ a
transferéncia da religido da esfera publica para a esfera privada, de forma que as influéncias,
valores e praticas religiosas se diluem nas instituigdes e nas agdes humanas deste “século”. A
deterioragdo dos poderes institucionais religiosos na vida em sociedade ¢ uma afirmagdo da
Modernidade que provoca um modo secular de entender a realidade, ou seja, “a emancipacao
da razdo auténoma e das esferas temporais frente ao universo religioso” (ESPINOLA, 2018, p.
70).

Pierrucci (2000) defende a secularizagao como fator essencial para a liberdade religiosa.
Analisando a secularizacdo em Max Weber, o autor compreende que esse processo deve ser
permanente no poder politico e juridico, de modo que a religiosidade repouse sobre a esfera
privada da vida, onde, por meio da laicidade, cada individuo tenha liberdade de exercer sua
crenga. Pierucci (2000) entende que Max Weber endossa a racionalizagdo do direito, afastando
do campo juridico um direito tradicional revelado e fundamentando um direito natural moderno
filosoficamente estruturado, que sera seguido pelo positivismo juridico. Por essa perspectiva, o
autor conclui que a secularizagdo que importa ¢ a do Estado como ordem juridica. Como
resultado, observamos as livres manifestacdes religiosas formarem um mercado religioso

desmonopolizado em livre concorréncia.

Sem a separagdo entre Estado e religido, o traco que porventura ocorrer da
Modernidade sera apenas um preanuncio dela, mas nao ela propria, ndo a
Modernidade religiosa propriamente dita. [...] Todo esse agito religioso a
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olhos vistos na cena brasileira, nada mais € que o resultado da liberdade ampla
de que atualmente gozam em nossa Republica. [...] E j4 que a liberdade
religiosa se exerce hoje em dia em chave de livre concorréncia, todos os
profissionais religiosos responsaveis por esse agito deveriam ser os primeiros
interessados em respeitar a liberdade alheia de crenga. (PIERUCCI, 2008, p.
13-15)

Na demarcagdo estabelecia por Pierucci (2000), a seculariza¢do imprescindivel ¢ a do
Estado, da lei e da normatividade juridica geral, e esta caminha ao lado da laicidade, mesmo

que ndo sejam interdependentes.

Laicidade

A expressdo “laicidade” advém do termo laico, que em sua etimologia se origina na
palavra grega lads (povo/gente) e de sua derivagdo laikos, que no latim € expressa por laicus
(CATROGA, 2006). Laos ¢ utilizada inicialmente no contexto militar para se referir a um grupo
liderado por um chefe, e depois passou a ser entendida como “povo”, quando foi introduzida
para se referir a um grupo de pessoas ndo qualificadas que se juntaram devido a alguma situagao
especifica. Essa palavra € usada na tradug¢ao do Antigo Testamente para se referir ao povo eleito
de Israel. Neste principio interpretativo, ldos se torna o termo qualificador do povo que se
distingue do clericus na formacao da ecclesia, de modo que, entre varios grupos de pessoas
(éthné), Deus escolheu um ldaos para lhe pertencer (CATROGA, 2006). O Papa Clemente, em
96 d.C., emprega pela primeira vez o termo /aikos para qualificar um fiel em oposi¢do a um
padre (os iniciados e os detentores do saber), e com o tempo o termo foi usado para identificar
os responsaveis pelos trabalhos manuais nos mosteiros. Assim se consolida a dicotomia entre
os detentores do poder espiritual e o mundo, de sorte que, com o tempo, o termo foi ganhando
conotacdes pejorativas, sendo usado no mesmo sentido que “ignorante”, em contraposi¢do ao
“homem das letras” (CATROGA, 2006). Dentro do direito canonico, “leigo” é aquele que nao
tem participagdo no poder da Igreja. Essa definicdo permanece até o Concilio Vaticano II (1962-
1965), que apresenta como leigos todos os fiéis reconhecidos pela Igreja, e agora participantes
do seu governo. Nesse aspecto, leigo se distancia de secular, pois esses crentes, mesmo que
com pouca atuacdo efetiva no poder eclesidstico, tem sua profissdo de fé reconhecida num
instituto religioso (CATROGA, 2006). Laico transita da tradigdo grega para as tradugdes
biblicas e ganha significa¢do no direito canonico. Leigo e secular se distanciam, pois secular é

uma referéncia aquele que ndo possui qualquer vinculo com a institui¢do religiosa.
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Com a Modernidade, o impacto da secularizacdo nos campos juridico-politico e
histérico-tilos6fico amplia o campo semantico e dirige o laico para fora da simples separacao
demarcada pela Igreja, chegando a “aguerrida critica ao clérigo e a propria Igreja, numa
objectivacao de um longo e conflituoso percurso que ira cindir ordens e poderes” (CATROGA,
2000, p. 282). A afirmag¢do de um anticlericalismo popular € mais presente em paises catdlicos
do que nos paises em que a Reforma secularizou o exercicio clerical, de tal forma que as igrejas
protestantes prosperaram sem grande disputa com o Estado, ao passo que em paises catdlicos
houve grande rivalidade pelo poder com a contundente reinvindicacdo da Igreja Catodlica da sua
superioridade sobre o Estado (CATROGA, 2006). Aqui temos uma clara disting@o histérica

entre secularizacao e laicidade, explicada claramente por Catrogra (2006, p. 307):

A Reforma contribuiu para o desencadeamento de uma espécie de
“secularizagdo interna” do cristianismo, realidade que, por sua vez, retardou a
“secularizacgdo externa” das suas sociedades. Ao invés, a laicidade surgiu onde
existia uma mais clara oposi¢ao entre o mundo eclesial ¢ o0 mundo politico.
Em parte, isso explica por que ¢ que, em muitas experiéncias historicas, dos
paises do Sul da Europa (e em alguns da América Latina), a afirmacdo da
Modernidade deu origem a um forte segmento anticlerical, aparecendo a
secularizacdo inseparavel da luta contra o poder que a Igreja-instituigdo
mantinha sobre a sociedade e os individuos.

A consolida¢@o semantica da laicidade parte da desconfessionalizagdo do poder politico
e do Estado, mais propriamente no cendrio da Revolugdo Francesa. Os valores republicanos,
pressupostos da Revolugao, reivindicam um exercicio de uma vocagao universal na historia da
humanidade em nome da civilizagdo, de modo que a Igreja ¢ atacada no seu dominio
econdmico, politico e cultural, atingindo diretamente o plano do ensino, agora reivindicado
como laico. Assim, os vocabulos lai e laie qualificam a luta pela institucionalizacdo da
separacgdo e neutralidade do Estado (CATROGA, 2006).

O termo laicidade ¢ utilizado pela primeira vez no século XIX, na Franca, em um voto
feito pelo conselho geral de Seine a favor do ensino laico, ndo confessional, sem a presenca de
instrucdo religiosa (BLANCARTE, 2000). A laicidade se consolida como um fendmeno
politico que advoga a neutralidade estatal em matéria religiosa, o Estado estd desvinculado de
qualquer grupo religioso. A neutralidade implica na exclusao da religido do Estado e da esfera
publica e na imparcialidade do Estado com respeito as religides (JUNIOR, 2008). Blancarte
(2000, p. 13, traducdo nossa) define laicidade como “um regime social de convivéncia, cujas
instituicdes politicas estdo legitimadas, principalmente, pela soberania popular, ¢ ndo por

elementos religiosos”. Compreendemos que a secularizagdo, afirmando o distanciamento entre
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o sagrado e o profano, conduziu a laicidade a cesura entre a esfera politica e religiosa ¢ ao
principio de autonomia do individuo perante as doutrinas religiosas, ja que a fé em Deus ¢
entendida como uma opgao existente entre outras possiveis, essa escolha diz respeito a cada
individuo. Derivado da laicidade, temos a laicizagdo, que surge sob a influéncia dos
movimentos revolucionarios modernos que colidem com a Igreja Catdlica, oposta a
modernizagdo, a qual refere-se ao processo politico de formagao do Estado laico. Ainda nos
conceitos, a laicidade difere do laicismo, sendo este uma visdo dogmatica da propria laicidade
com uma “necessidade de armar-se e organizar-se, correndo o risco de ser uma igreja
enfrentando as demais igrejas” (BOBBIO, 1999, p. 2, apud JUNIOR, 2008, p. 65, tradugio
nossa). No laicismo, o projeto de laicizacao pde em pratica uma fé laica (CATROGA, 2006).
O laicismo seré apresentado por alguns cientistas franceses como uma laicidade de combate,
que luta contra a influéncia da religido, em contraste com a laicidade tolerante, que permite
maior espago para o religioso na esfera publica (JUNIOR, 2008). O laicismo ¢ uma forma de
laicidade combativa que visa excluir a religiosidade da vida publica.

Conforme posto, laicidade e secularizagdo sao fenomenos da Modernidade, afirmadas
como parte de um projeto civilizador caracterizado pela separacdo e autonomizagdo das
diversas esferas da sociedade em relacdo ao controle religioso, de modo que secularizagdo e
laicidade expressam uma luta pela constru¢do de uma ordem social baseada na razdo e na
ciéncia, validadas por si mesmas e nao pelo poder religioso. Destacamos, entdo, o pensamento
de Catroga (2006, p. 275), que diante desse cendrio afirma que “o processo laicizador afirmar-
se-4, prioritariamente, no territdrio da educagdo e no ensino, sinal inequivoco que se ele visava
separar as Igrejas da Escola e do Estado, também o fazia para socializar e interiorizar ideias,

valores e expectativas”.

Educacio

A partir do entendimento apresentado sobre a Modernidade, secularizagdo e laicidade,
podemos tentar observar as implicagdes do projeto moderno de laicizacao para a educagao.
Primeiramente, ¢ valido destacar a definicdo de escola moderna proposta por Boto (2017, p.
21): “A escola moderna ¢ aquela que se dedica, a um sé tempo, a ensinar saberes e formar
comportamentos. [...] A escola moderna tem por intuito instruir e civilizar”. Civilizar, segundo
Boto (2017), significa produzir estratégias de racionalizagdo, significa disciplinar corpos e
coracdes, institucionalizar a vida, padronizar linguagens, regular costumes e homogeneizar
valores, partindo do ponto de vista ocidental. Em alguma medida, a escola moderna cria seu

ritual de organizacdo, “trabalhando simultaneamente saberes e valores, estabelecendo rotinas,
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ordem e disciplina, habitos de civilidade e racionalizagdo” (BOTO, 2017, p. 283). Quando se
pretende uma ruptura do tradicional, as pedagogias modernas criam suas tradi¢cdes especificas.

A Idade Moderna construiu um movimento de civilizagdo dos costumes por meio da
educacdo, que favorecia uma mudanca para uma conduta propensa a racionalizagdo e
modernizagdo do modo de agir. Nesse aspecto, Boto (2017) ressalta a importancia da Reforma
Protestante para o ensino moderno, por principiar uma base formativa que valoriza alguns
aspectos essenciais para o convivio humano (honestidade, tolerancia, honra, confiabilidade,
senso de responsabilidade social, tenacidade, perseveranca, disciplina), habilidades
desenvolvidas pela educacao e exercitadas no habito social. A escola ¢ a instituicdo que se
apresenta como primeiro lugar do cultivo da racionalidade, tanto no campo dos saberes, como
no dominio da ética, de modo a expor seus contetdos de forma univoca, mantendo a aparéncia
de uniformidade, marca da civilizacdo (BOTO, 2017). A escola moderna tem como principio,
método e meta declarada a uniformidade e a equalizacdo, dessa forma, ¢ uma organizagao social

voltada para padronizar costumes e projetar saberes:

Ha, na vida cotidiana da instituigdo, um esforgo sistematico de apropriagdo

subjetiva de saberes objetivados como conhecimento escolar. O tempo ¢
racionalizado, e as relagdes sociais tornam-se, em larga medida, pedagogicas.
A civilizag@o escolar ndo ¢ apenas escrita, mas também sujeita a hierarquia, a
sequéncia e a classificacdo. [...] Nessa medida, a civilizagdo escolar ¢
classificatoria: ela avalia, ordena e pontua o conhecimento que veicula.
(BOTO, 2017, p. 282).

Carvalho (2004), em sua obra Educa¢do e Liberdade em Max Weber, apresenta as
concepgdes weberianas sobre a educagdo, mais relacionadas as questdes referentes ao ensino.
O ensino ¢ ai visto como uma vocagdo que exigia o compromisso com a objetividade, a livre
investigacdo ¢ o amor a verdade. Segundo Carvalho (2004, p. 249), Weber defendia que “a
independéncia académica e o mérito intelectual ndo podem ser aniquilados por preferéncias e
interesses pessoais, politicos ou eclesiasticos”, caracterizando uma liberdade no ensino, ndo
submetido aos desejos do Estado, de modo que tais interesses “estdo fadados a diminuir
seriamente o respeito que o corpo discente mantém pelos professores” (CARVALHO, 2004, p.
249). Ao mesmo tempo, ressalta que ha limites a atividade docente. O professor que fornece
crencas e ideias a seus alunos no lugar de conhecimento e compreensao dos fatos est4 indo além
das fronteiras. Na concepcdo weberiana, se o professor quer ficar dentro dos limites de um
mundo desencantado, sem valores metafisicos e religiosos para orientar as agdes humanas,

cumpre a ele ndo reivindicar o direito de se portar como reformador da cultura, de modo a
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formar cidaddos livres para escolher o que querem seguir (CARVALHO, 2004). Sobre a
atividade docente, Carvalho (2004) destaca que a posicao de Weber € contraria ao que denomina
“professor profeta”, aquele benquisto pelos alunos e instituicdes educacionais, que lota salas de
aula ao pegar suas crencas pessoais. “Aulas interessantes, com a intromissdo de avaliacdes
pessoais podem, a longo prazo, enfraquecer o gosto do estudante por analises empiricas
ponderadas que, na verdade, devem ser o seu objetivo” (CARVALHO, 2004, p. 260). Decidir
os valores, deuses ou demodnios ndo ¢ da incumbéncia do docente, mas sim propiciar as
condi¢des para que os estudantes realizem suas escolhas com responsabilidade e consciéncia.

Portanto, o fundamental ¢ o exercicio da liberdade. (CARVALHO, 2004).

Num tempo que se caracteriza pela racionalizaggo e pelo desencantamento do
mundo, ao homem cumpre apenas ouvir a sua voz interior, a sua consciéncia,
pois nao ha mais valores supremos e sublimes que orientem sua conduta.
Viveriamos numa época de luta irreconciliavel de todos os valores, ndo
havendo mais uma unica perspectiva que unificasse as a¢cdes humanas. O
professor, ante o politeismo de valores, ndo ¢ um mistagogo, ndo pode ser
portador de nenhuma mensagem ou profecia a ndo ser o empenho no
aprofundamento da comunicagdo e no significado intrinseco do
conhecimento, fiel a tradi¢ao racionalista. (CARVALHO, 2004, p. 254-255).

A educagdo moderna e laicizada envolve um ensino que ndo pode ser confundido com
pregacdo e profissdo religiosa, de modo que cada um esteja livre para escolher ao que ou a quem
devotar sua fé. “A partir das consideracdes de Weber, ¢ possivel depreender que as agdes
pedagdgicas e cientificas [...] devem caminhar lado a lado com a ‘neutralidade ética’
(CARVALHO, 2004, p. 259). Essa visao condiz com a formag¢do de um “homem geral” livre,
alvo da filosofia da educagdo moderna, de sorte que “os homens necessitam aprender como
retirar o melhor proveito da vida em comum, na qual todos estdo equivalentes a todos em
liberdade” (MENEZES, 2014, p. 121). Charles (2010, p. 76) afirma: a “paideia serva da
teologia: € o que os filésofos do século das Luzes ndo poderiam aceitar”, e define que “educar
¢ fazer a crianca passar das sensagdes a razdo, das trevas das percepg¢des a luz racional”
(CHARLES, 2010, p. 79). Considerando que os seres humanos nascem igualmente ignorantes
e igualmente submetidos as sensagdes, a educacao € o que os distingue em sua singularidade e
em seu pertencimento a um grupo constituido, tribo, povo ou nagao; portanto, a historia da
humanidade ¢ a de um progresso constante em dire¢ao a racionalidade, que ¢ completamente
dependente da educacgdo transmitida entre as geragdes (CHARLES, 2010). Assim, a educagao
acontece pelo aperfeigoamento do espirito através da aquisicao de conhecimentos uteis e certos,

para que isso acontega, ¢ necessaria liberdade de ensino, de pensar e, também, de liberdade
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politica. “S6 um Estado livre estara em condi¢des de permitir uma emancipacao da educagio
que possa conferir a razao sua plena autonomia” (CHARLES, 2010, p. 80). A Modernidade

exige uma educacao racional livre, permitida pela laicidade.
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RESUMO

Diante do cenario pandémico, a Historia Digital da Educagdo foi um importante meio para
realizar pesquisas durante o periodo de isolamento social, um nicho relativamente recente, que
recebe a nomenclatura de Humanidades Digitais. Por isso, o presente trabalho dedica-se a
apresentar uma breve discussao sobre acervos digitais, com o objetivo de refletir sobre a
utilizagdo desses espacos. Martins e Dias (2019) apresentam um levantamento de dados
realizado em 2018 pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo (Cetic.br) a fim de compreender a presenca e a adogdo das tecnologias de
informagdo e comunicagdo (TIC) nos equipamentos culturais brasileiros. Desses dados, no caso
de arquivos, menos da metade disponibiliza o acervo digitalizado para a internet. Porém, as
dificuldades antecedem o processo de disponibilizacdo dos acervos digitalizados para a
internet: falta de financiamento e escassez de equipe qualificada ndo permitem realizar todas as
etapas necessarias do processo que resultam nos repositorios online que temos livre acesso. A
partir do contato com os acervos digitais, Santos (2021) afirma que ¢ preciso manter-se atento
as metodologias utilizadas, tendo em vista que, durante a digitalizacdo dos documentos, muitos
destes t€ém fragmentos, pequenos ou grandes, corrompidos. Ou seja, mesmo com o suporte de
mecanismos tecnologicos, como o reconhecimento 6tico de caracteres, as partes deterioradas
ou com ma qualidade de imagem ou iluminagdo sdo automaticamente desconsideradas, pois
ndo sdo reconhecidas. Por isso, ndo se deve abrir mao do rigor metodoldgico que o historiador
deve ter com qualquer outro tipo de arquivo. Apesar disso, o acesso as fontes de pesquisa €
possibilitado através dos chamados documentos digitais (VIDAL, 2021), tendo em vista a
possibilidade de realizacdo de uma investigacdo em larga escala, as quais em acervos fisicos
seriam inviaveis ou demandariam um trabalho sobre-humano. Dessa forma, ainda que um dos
motivos para se optar pelos documentos digitais seja por conta de sua facilidade de acesso,
destaca-se o importante papel dos acervos digitais na constru¢do da memoria, principalmente
no ambito das instituicdes educacionais. Isso porque a transferéncia do conhecimento as
geragOes futuras € facilitada por meio da manutengdo dos acervos digitais. Tendo isso em vista,
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Vidal (2000) relata sobre a impossibilidade de recusar o produto eletronico atualmente, levando
em consideracao que a linguagem virtual possibilitou a constitui¢do de novas praticas de leitura
e escrita. Afinal, ndo ¢ possivel deixar de lado o digital no contexto contemporaneo da
atualidade. Entretanto, ainda que o uso de recursos tecnologicos nas pesquisas na Historia da
Educacdo ndo seja tdo recente, existem poucos acervos e repositorios disponiveis online. Logo,
a pesquisa em espacos digitais deve ser mais reconhecida, para, assim, contribuir na
democratizagao do acesso as fontes de pesquisa e na constru¢do da memoria educacional.

Palavras-chave: Acervos digitais. Repositorios online. Histéria da Educacao.

Introducao

O presente trabalho faz parte do projeto de pesquisa “Historia da Educagdo, Educagdo
Profissional e das relagdes Trabalho e Educacdo no Litoral Norte gatcho (séc. XIX, XX e
XXI)”, o qual tem como objetivo localizar e identificar possiveis fontes de pesquisa acerca do
tema do projeto, assim como sistematizar as fontes pesquisadas, diferenciando-as conforme as
suas caracteristicas, e, por ultimo, a produ¢do de um catdlogo das fontes de pesquisa
disponiveis. Tal e-book serd produzido em diferentes volumes tendo em vista o grande recorte
temporal do atual projeto de pesquisa.

A principio, verificaremos se ha producdo sobre todos os municipios ou se nos
restringiremos a Santo Antonio da Patrulha e os primeiros municipios do litoral norte que dali
se emanciparam. Pode-se notar a escassez no que diz respeito a producdes referentes a historia
da educacdo profissional, especialmente na regido de interesse desta iniciativa. Logo, considera-
se fundamental o desenvolvimento de investigagdes sobre tal regido do estado. Além disso, €
compromisso do IFRS como instituicdo de educacdo profissional fomentar abordagens como
esta.

Considera-se esta uma primeira etapa de uma pesquisa bastante ampla. O projeto conta
com duas bolsas de fomento externo; a primeira, PIBIC-CNPq, ¢ responsavel pela localizagao
e identificagdo de publicacdes em blogs e redes sociais. A segunda, PROBIC-FAPERGS, autora
deste trabalho, ¢ responsavel pela localizagdo e identificagdo de impressos pedagdgicos ou nao-
pedagogicos, além de fotografias sobre os temas (a serem localizadas nos arquivos historicos
locais e em arquivos digitais, como a Hemeroteca Nacional e o arquivo do CPDOC). Diante
disso, neste trabalho, serd apresentado um recorte das pesquisas apresentadas acima, assim

como uma discussdo acerca da Historia da Educacdo no contexto digital.
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Metodologia

Para uma melhor compreensdo do trabalho, a metodologia divide-se em duas partes:
uma sobre a investigacao nos repositorios online e outra sobre a pesquisa nas redes sociais, sites

e blogs.

Repositorios online

Como bolsista PROBIC-FAPERGS, tem-se como responsabilidade a localizagdo e
identificacdo de impressos pedagogicos ou nao-pedagdgicos, entdo, falaremos brevemente
sobre isso.

Naturalmente, a imprensa no Brasil foi se transformando. Desde seu primeiro sinal, foi
importante e influencidvel na educagdo. Por isso, Campos (2012) ressalta sobre analisar a
imprensa ndo pedagogica como material importante na historia da educacao, visto que em suas
paginas podemos encontrar valores, posi¢des e contraposi¢des, acontecimentos etc,
enriquecedores ao explorar um momento visando uma questao educativa.

Zanlorenzi (2018, p. 390) destaca que os primeiros periddicos pedagogicos de carater
nacional tiveram sua consolida¢do a partir da década de 1880, época em que a abolicdo da
escravatura aconteceu, o que foi importante tendo em vista a exclusdo social,
consequentemente, educacional, que as pessoas escravizadas tiveram. Estes primeiros
periodicos serviram como ponto de partida para o que depois seria utilizado como objeto de
investigagao na Historia da Educagao.

Portanto, a partir dessas pequenas pinceladas sobre a imprensa, podemos analisar
melhor suas origens, reconhecer a importancia da imprensa nao pedagogica como possibilidade
durante a exploracdo de um momento na histéria da educagdo, visto que suas paginas sao
carregadas de contetido, porque, quando falamos, carregamos conosco historia, cultura e
educagao.

Diante da pandemia da Covid-19, as tecnologias tornaram-se um dos poucos meios
vidveis para realizar pesquisa em Ciéncias Humanas, logo, os acervos digitais foram muito
importantes como fonte de pesquisa no periodo de isolamento. A principio, manipular acervos
digitais ¢ algo animador e desconhecido, mas, compreender suas particularidades e facilidades
¢ transformador na pratica cientifica.

Para que tal investigagdo fosse levada a cabo, verificou-se quais acervos poderiam

contar com documentos relacionados ao Litoral Norte do Rio Grande do Sul. H4 uma série de
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acervos digitais, alguns j& organizados hé algumas décadas, como a Hemeroteca da Biblioteca
Nacional. No entanto, no que se refere a pesquisa que coube a bolsista FAPERGS, decidiu-se
iniciar com o Repositério Digital Tatu, da Unipampa, que € fruto das iniciativas do projeto “As
Politicas Publicas de Formagao de Professores em impressos pedagogicos: O caso da Revista
do Ensino do Rio Grande do Sul (1951-1978)”.

O repositorio digital Tatu apresenta suas peculiaridades, entdo, aqui, apresentaremos
algumas delas. O repositorio digital Tatu (RDT) abrange a area de Histéria da Educagdo e
pertence a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). O site conta com cartilhas, livretos,
livros, revistas, acervo iconografico, assim como trabalhos em eventos feitos pela equipe do
repositorio. O site disponibiliza informagdes acerca de cada material, conta com mecanismos
de sons, como do ato de folhear paginas, transpondo a experiéncia fisica para a virtual. Além
disso, ¢ possivel utilizar o site em Libras, primeira lingua das pessoas surdas. Diante disso, ¢
possivel notar a dedicagdo dos colaboradores, especialmente do professor Alessandro Carvalho
Bica. (Alves; Colman; Silveira; Barbosa; Lopes; Bica, 2021)

O primeiro contato com o Repositorio Digital Tatu foi determinante: muita demanda de
revistas para andlise, as quais estavam em um nivel de arquivo bésico (PDF). Ou seja, levaria
muito tempo para analisar cada pagina dos documentos. A solugao foi resolver o problema com
a mesma ferramenta em uso: a tecnologia. Entdo, foi utilizado um software gratuito para a
otimizagdo do processo de pesquisa. As revistas dispostas no acervo digital Tatu tém um tipo
basico de arquivo, o PDF (Portable Document Format), o qué, popularmente explicando, ¢
equivalente a ler um papel fisico. Ou seja, no lugar de ler um papel fisico, 1&-se um documento
PDF. Podemos chama-lo de papel digital.

No caso do Repositorio Digital Tatu, a solugdo do impasse se deu ao encontrar um
programa que fizesse OCR - reconhecimento 6tico de caracteres -, ou seja, passasse de PDF
[folha digital] para documento pesquisavel. Isto €, com as revistas convertidas para este modo,
pode-se pesquisar por palavras-chave, como Osdrio, Concei¢do do Arroio, Torres, Santo
Anténio etc. E evidente que o programa utilizado é passivel de erro, mas, ¢ em virtude do mesmo
que a pesquisa foi realizada em menor tempo.

A partir disso, foram encontradas 22 [vinte e duas] revistas que incluem em suas folhas
palavras-chave relacionadas ao Litoral Norte gatcho. Prontamente, foram organizados tais
dados em uma simples tabela sistematizada da maneira a seguir: ano, identificagdo [cddigo

disponibilizado pelo proprio Repositério Tatu], nimero de paginas, contetido, numero da[s]
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pagina[s] em que o conteudo ¢ citado, e, por ultimo, o /ink [endereco] para verificacdo, ou,
entdo, para uma continuacao de pesquisa.

Em relagdo aos conteudos, foram identificados topicos como biografias, ensino rural,
poemas, pescaria, travessia do Guaiba e Jacui, povoamento rural, praia, os quatro primeiros
municipios riograndenses [1809], inauguragdo local, polo petroquimico, entrevista com

governador Alceu Collares sobre os CIEPS, Terno de Reis, 1979 [com fotografia].

Redes sociais, sites e blogs

Para a realizagdo do projeto de pesquisa que abrange este trabalho, a bolsa
disponibilizada pelo CNPq destinou-se a pesquisa em redes sociais, sites € blogs, com o intuito
de localizar e identificar as fontes relacionadas as areas compreendidas pelo projeto no que
tange o recorte das cidades litorAneas do Rio Grande do Sul entre os séculos XIX e XXI.

Sendo assim, foi realizada uma investigacdo nesses espagos digitais para encontrar
algum documento histérico de determinada cidade do Litoral Norte gatcho. Dentre os
documentos encontrados, destacam-se fotografias e videos. Aqui ¢ importante salientar que os
textos produzidos nas redes sociais, sites e blogs, tais como descri¢des dos posts feitas pelos
organizadores da pagina, bem como comentarios de outras pessoas, nao sao considerados como
documento, entretanto, acredita-se que tais relatos podem contribuir com a identificagdo dos
documentos encontrados, assim como com a localizagao de outros. Afinal, de acordo com
Recuero (2014, p. 120), o comentario ¢ uma manifestacdo efetiva do usudrio quando esse tem
algo a dizer sobre o contetido do post.

Quanto a localizagdo de documentos em redes sociais, elegeu-se as duas mais utilizadas
na atualidade para o compartilhamento de midias, que sdo o Facebook ¢ o Instagram. Ademais,
como forma de organizagdo, optou-se por abordar os municipios do Litoral Norte gaucho
individualmente. Assim, utilizou-se como descritor o nome da cidade em foco na aba de busca,
visando a localizacao de publicagdes e perfis que compartilhassem documentos interessantes a
respeito da localidade. Na pesquisa por sites e blogs, o mesmo descritor foi utilizado, s6 que
dessa vez na aba de busca do Google.

Durante a sele¢do, cada documento encontrado foi catalogado em planilhas separadas
por cidade, criadas com a utiliza¢do da ferramenta Planilhas Google. Vale ressaltar que, sempre

que possivel, os documentos selecionados foram salvos em pastas no Google Drive, uma para
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cada cidade, sendo devidamente identificados de acordo com o seu nome na planilha. A seguir,

o quadro com a representagdo da planilha utilizada nesta pesquisa:

Quadro 1: Planilha de identificagdo dos documentos localizados.

A B C D E F

Fonte: Autoras (2021).

Como pode-se perceber, a planilha criada foi dividida em seis colunas. Na primeira
coluna, consta o nome de identificagdo do documento localizado. Essa identificagdo comeca
pela abreviagdo do nome da cidade em foco, seguido do suporte de pesquisa (site, blog ou rede
social), mais um niimero Unico de identificagdo, podendo ser adicionadas letras em casos de
uma mesma publicacdo com mais de uma foto, exemplo: Capao da Canoa — CC_BLOGOI1 ou
CC_INSTAO02.A.

A segunda coluna da planilha contém o nome da cidade em foco. A terceira coluna, o
nome da pagina, seja site, blog ou rede social, juntamente com o seu /ink de acesso inicial. Na
quarta coluna tem-se a especificagdo do tipo de documento encontrado, se fotografia ou video,
mais o /ink da publicacdo. A quinta coluna traz informagdes sobre o documento, nela sao
abordados o ano da postagem e os textos escritos nelas, bem como os comentarios, se estes
existirem. Por fim, na sexta coluna sdo descritas as possiveis informagdes que se tenham sobre
os organizadores da pagina em questao.

Por fim, todas as fontes encontradas e catalogadas foram divididas em quatro grandes
grupos, sendo que alguns deles tém as suas proprias subdivisdes: fontes de prédios escolares
(educacao basica / educagdo profissional / educagdo superior), fontes de praticas escolares
(educagao basica / educagdo profissional / educagao superior), fontes de trabalho/atividades

profissionais (servigos ligados ao turismo / gerais), e fontes gerais.

Discussao: o uso dos espacos digitais

Apesar de ser um campo de pesquisa bem contemporaneo e, por isso, impossivel de ser
recusado, tendo em vista a atual era digital (VIDAL, 2000), o uso dos espagos digitais na
pesquisa historica, ainda que ndo muito disseminado, ndo € tdo recente € o0 seu uso cresce

modificando o trabalho dos investigadores, como afirma Santos (2021, p. 7):
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A introducdo de novas tecnologias, contudo, vem modificando cada vez mais o
trabalho dos historiadores. Entre essas mudangas estéd a facilidade de consulta
rapida e livre através da internet um grande nimero de fontes que anteriormente
eram inacessiveis para os pesquisadores. (SANTOS, 2021, p. 7).

Da mesma forma, Vidal (2021) também ressalta a facilidade de acesso aos documentos
através dos espagos digitais, que ainda possibilita uma investigagao em larga escala, a qual seria
inviavel, ou demandaria um trabalho sobre-humano para ser realizada. Além disso, Pontes e
Soares (2022) falam sobre a importincia dos espacos digitais na constru¢do da memdria,
principalmente no ambito das instituigdes educacionais, visto que a transferéncia do
conhecimento as geragdes futuras ¢ facilitada por meio da sua manutengao.

Os referidos espagos digitais se configuram como acervos e repositorios disponiveis
online, e através deles, “hoje € possivel consultar um grande nimero de fontes de maneira rapida
e realizar sua leitura por meio da tela de um computador, sem sair de casa" (SANTOS, 2021, p.
8). Maluly (2021, p. 496) ainda destaca que uma das vantagens no uso dos espagos digitais “¢
de justamente poder tirar proveito da democratizacao das ferramentas informaticas, colocando-
as nas maos do proprio investigador”.

Razzini (2008, p. 133) também discorre a respeito da colaboracao das midias digitais no
acesso aos documentos: “Nos ultimos anos, pesquisas e acervos de historia da educagao
receberam contribui¢des inestimaveis das midias digitais, especialmente apds a generalizagao

da internet”. Ainda sobre isso, Souza (2014, p. 199) relata que:

A reprodugdo de documentos em formato digital tem facilitado muito o
trabalho dos pesquisadores economizando tempo na coleta de dados e
potencializando o acesso e¢ mobilizagdo das fontes para a producdo da
pesquisa. Por outro lado, a disponibilizagdo de fontes digitais encerra varias
dificuldades, entre elas a dos direitos de propriedade intelectual e a da
preservacdo e integridade dos documentos em longo prazo. (SOUZA, 2014,
p- 199).

No que tange as redes sociais, sites € blogs como espagos digitais, Halavais (2013 apud
OLIVEIRA, 2018, p. 193) reitera que esses ambientes sdo um verdadeiro instrumento de
compreensdo da sociedade, a qual esta inteiramente ligada ao espaco em rede da internet. Ainda,
Oliveira (2018, p. 201) discorre sobre o fato de que as redes sociais e os blogs oferecem aos
pesquisadores um enorme e vasto material fotografico para ser estudado, sendo de grande
potencial para a pesquisa. Afinal, conforme Castells (2002, p. 43), “a tecnologia ¢ a sociedade”,

e ela esta ai para que os individuos possam agir sobre a informagao, principalmente no que diz
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respeito as fotografias, pois o autor pontua que a internet modificou o fluxo delas (CASTELLS,
2002, p. 423).

Chagas (2010, p. 113) ainda afirma que, atualmente, entre os individuos participantes
da sociedade urbana, ndo ha quem ndo possua uma conta em alguma rede social, compartilhe
fotos, comentem em posts e interajam dentro de seus agrupamentos digitais. O mesmo autor (p.
116) ainda disserta sobre o fato de que as fontes historicas carregam a marca da temporalidade,
ou seja, de sua época, e, por isso, nao ha como deixar de lado os suportes de circulagao atuais,
que sdo os espacos digitais.

A Historia Digital da Educagdo foi um importante meio para realizar pesquisas durante
o periodo de isolamento social, um nicho relativamente recente, que recebe a nomenclatura de
Humanidades Digitais. Por isso, o presente trabalho dedica-se a apresentar uma breve discussao
sobre acervos digitais, com o objetivo de refletir sobre a utilizacdo desses espagos. Martins e
Dias (2019) apresentam um levantamento de dados realizado em 2018 pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic.br) a fim de compreender
a presenca ¢ a adogao das tecnologias de informagao e comunicacgao (TIC) nos equipamentos
culturais brasileiros.

Desses dados, no caso de arquivos, menos da metade disponibiliza o acervo digitalizado
para a internet. Porém, as dificuldades antecedem o processo de disponibilizagdo dos acervos
digitalizados para a internet: falta de financiamento e escassez de equipe qualificada nao
permitem realizar todas as etapas necessarias do processo que resultam nos repositorios online
que temos livre acesso.

A partir do contato com os acervos digitais, Santos (2021) afirma que ¢ preciso manter-
se atento as metodologias utilizadas, tendo em vista que, durante a digitalizagdo dos
documentos, muitos destes tém fragmentos, pequenos ou grandes, corrompidos. Ou seja,
mesmo com o suporte de mecanismos tecnoldgicos, como o reconhecimento 6tico de caracteres,
as partes deterioradas ou com ma qualidade de imagem ou iluminagdo sdo automaticamente
desconsideradas, pois ndo sdo reconhecidas. Por isso, ndo se deve abrir mao do rigor

metodoldgico que o historiador deve ter com qualquer outro tipo de arquivo.
Consideracoes finais

A partir de todo o exposto, compreende-se a necessidade da utilizacdo dos espagos

digitais na pesquisa histérica. Apesar da utilizacdo ainda menos representativa desses espacos
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nas pesquisas atuais, parte-se da perspectiva de que esses ambientes revelam-se um método
viavel atualmente: a pesquisa na internet. Dessa forma, com a contemporaneidade, tem-se
ampliado o panorama de investigacdo dos pesquisadores do século XXI, frente a escassez e
dificuldade de localizagdo de documentos em acervos fisicos, que também carregam a
dificuldade de acesso a eles, em muitos casos, como visto e vivenciado na pandemia da Covid-
19.

Logo, fica clara a importancia da utilizacao desses espacos digitais, com o objetivo de
ndo depender exclusivamente dos acervos fisicos, porque, do contrario, muitas informacgdes
podem ficar dispersas. Por isso, a pesquisa em espagos digitais deve ser mais fomentada, pois
contribui na democratizacdo do acesso as fontes e auxilia na constru¢do da memoria de um
grupo social, transferindo o conhecimento as geragdes futuras através de sua manutengao.

Por fim, acredita-se, assim como espera-se, que cada vez mais os pesquisadores
tenderdo a optar pelos espacos digitais, por conta de tudo o que fora exposto: a sua
contemporaneidade, sua facilidade de acesso, sua possibilidade de investigagao em larga escala,
e, sobretudo, sua nova perspectiva de ler e escrever a historia. A nova realidade para a pesquisa
histérica ndo pode mais ser negligenciada, e urge que os pesquisadores se apoderem desse
método da atualidade, que, com certeza, ird continuar se expandindo e se ramificando, trazendo

outras perspectivas ainda nem pensadas.
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RESUMO

o objetivo do presente trabalho ¢ estabelecer uma andlise preliminar a respeito do Hymnario
Escolar Sergipano (lancado em 1913), buscando estudar questdes musicais e extramusicais.
Através da pesquisa documental procuramos analisar fontes de diversas naturezas como partituras
(fontes musicogréaficas), dicionarios, jornais e escritos memorialisticos. Como resultados o estudo
aponta para a estreita relacdo entre o Hindrio e o ensino de musica em Sergipe (ainda no século
XIX), a ligagao de musicos destacados na cena musical sergipana e a instru¢ao escolar bem como
a participagao de intelectuais sergipanas como autoras na obra em questao.

Palavras-chave. Hinario Escolar, Musicos sergipanos, Histéria da Educacao.

Introduciao

A pesquisa em Musica (sob a perspectiva musicologica) e a Historia da Educagdo se
encontram neste trabalho, que apresenta um estudo preliminar da obra Hymndario Escolar
Sergipano (1913). Trata-se de uma tentativa de colaborar com o estudo da musica na escola
sergipana, relacionando-o com a cena musical local do periodo de entresséculos, uma vez que
varios dos compositores que participaram da composi¢ao do referido hindrio foram também
musicos renomados em seu tempo. Aspectos comuns entre os hinos sdo observados nessa pesquisa.
No entanto, o hino “Estudemos”, que esta no titulo deste artigo, ¢ melhor aprofundado também em
relagdo a descricao de elementos de sua musica.

Em relagdo a metodologia, além da pesquisa bibliografica, a investigacao foi desenvolvida
a partir do estudo de documentos como fontes hemerograficas, musicograficas (partituras
musicais) e iconograficas. Também a literatura local produzida em finais do século XIX e inicio
do século XX foi utilizada como fonte, a exemplo de escritos memorialisticos como a obra Homens
do Brasil, escrita por Liberato Bittencourt (1869-1948), publicado em 1912 e o Dicionario Bio-
bibliogrdfico de Armindo Guarana (1848-1924), obra langcada em
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1925, sobretudo no que tange a pesquisa biografica sobre os musicos sergipanos que participaram
do Hinéario Escolar.

A presenga da musica na escola vai além da questdo do ensino. Enquanto atividade
intrinsecamente humana, ela se faz presente no cotidiano escolar de diferentes maneiras. No
entanto neste artigo busca-se observar a presenca da Musica enquanto arte presente no cotidiano
escolar, mas também como cadeira ofertada na grade curricular, ou seja, sob a dtica o ensino da
Musica na escola. Ressalta-se também que este artigo ndo se volta apenas para musicos, ou
pesquisadores da Musica ou da Historia da Educacdo, mas para todos que, de alguma forma, se

interessam pelo tema da memaoria musical escolar.

2. Noticias sobre a Histéria do Ensino de Musica em Sergipe
Sabe-se que o ensino da musica no ambito escolar fez parte da instru¢do publica e de
escolas particulares no Brasil desde o século XIX. Em 1851 D. Pedro II aprovava a Lei 630 que
estabelecia o contetido de ensino de musica para as escolas primdrias e secunddrias. (Leis do
Brasil, 1852, p.57) (MELLO, 1947). Segundo Marisa Fonterrada, em 1854 a Musica estava

presente nas escolas publicas brasileiras, contando na ementa com Nocdes de musica (aqui

entendidos como aporte teérico) e Exercicios de canto (pratica musical vocal) (FONTERRADA,
2008, p.210). Ja em 1890 o decreto federal n.981 trazia como exigéncia a formacgao especializada
do professor de Musica para atuar nas escolas.

Ao longo do século XIX o ensino da musica na escola esteve ligado a pratica do canto,
inclusive por meio do solfejo e do ensino tedérico musical. No inicio do século XX desenvolveu-
se o Canto Orfednico, a comecar por Sao Paulo (1910-1920), tendo como precursores nomes como
Joao Gomes Junior, Fabiano Lozano, Lazaro Lozano, Carlos Alberto Gomes Cardim, Honorato
Faustino, dentre outros (SANTOS, 2012, p.179). Esse modelo de ensino de Musica passaria por
diferentes fases no Brasil, sendo ainda mais difundido a partir da década de 30 (tendo como
principal nome nacional Heitor Villa-Lobos) até meados da década de 60, quando seria
gradualmente substituido pela chamada Educacdo Musical, modelo de ensino mais abrangente,
que recebia forte influéncia das pedagogias ativas, embasadas no construtivismo.

Em Sergipe, as noticias sobre ensino de musica nas escolas remetem também ao século
XIX. Na antiga capital, Sao Cristévao, ja havia aulas de musica no Colégio de Sdo Cristovdao —
fundado e dirigido pelo padre José Gongalves Barroso (1821-1882).

Creou-se nesta capital um pequeno collegio, sob a diregdo do padre José
Gongalves Barroso, lente de uma das cadeiras do lyceu, onde se ensina
primeiras letras, inglez, geografia, muzica, e todos os preparatorios exigidos nas
nossas academias, admitindo alunos externos, e pensionistas, cujo numero vai
crescendo com vantagem d’aquelle estabelecimento, sendo de desejar sua
duracdo e progresso (SERGIPE, 1847, p. 7).
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Também na cidade de Laranjeiras era ofertada a cadeira de musica em uma escola particular,

na qual os interessados deveriam pagar um valor além da mensalidade.

Escola particular que também ofertava as cadeiras de Musica e de Danga (de oito
em oito dias) “sendo, porém, as necessarias despesas com Mestres, ¢ Muzicos
feitas pro rata a custa dos pais e benfeitores” (SERGIPE, 1843, p. S1-4).

Quanto a Aracaju, uma carta enviada por Felisberto Freire, Bardo de Laranjeiras, a Jodo
Dantas Martins evidenciou que até 1885 a cadeira de Musica ainda ndo estava sendo ofertada na
Escola Normal

Carta do Bardo de Laranjeiras a Jodo Dantas Martins dos Reis, datada de 24
de fevereiro de 1885. Na carta o Bardo de Laranjeiras solicitava o apoio de Jodo
Dantas para a criagdo de uma cadeira de Francés e outra de Musica na Escola
Normal (RABELO, 2021, p. 31-32).

Nao ¢ possivel especificar se a solicitacdo se referia a escola Normal masculina ou feminina.
De acordo com AnaMaria Bueno, as Escolas Normais comegaram a ser criadas no Brasil em 1830.
Em Sergipe a criagdo da Escola Normal voltada para pessoas do género masculino data de 1870,
inicialmente dependente do Ateneu, at¢ 1877, quando passou a ser uma escola distinta, ano
também em que se deu a criacdo da Escola Normal para mogas (FREITAS, 1995, p. 24-25). Na
imagem a seguir vé-se o Grupo Escolar Modelo, onde teria funcionado a Escola Normal das mogas.

O ano do registro ¢ o mesmo do langamento do Hymnario Escolar, 1913.

Figura 1: Grupo Escolar Modelo, 1913.
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Grupo das professoras ¢ alumnas do Grupo Escholar Modcelo por oceasiio da sessio civica de 7 de setembro.

Fonte: Revista Fon-Fon.

Ainda em finais do século XIX a musica estava presente no Atheneu, inclusive por meio da

banda filarmonica Euterpe, da qual fizeram parte musicos e intelectuais sergipanos.
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3. Misicos sergipanos na elaboracao do hinario

Outro ponto a ser observado a respeito do Hymnario Escolar Sergipano sdo as pessoas que
trabalharam na elaboragdo dos hinos, aqui especialmente os musicos convidados para compor a
obra. O estudo sobre o hinario permitiu identificar a participagao de musicos locais cujas trajetdrias
ja vém sendo estudadas na perspectiva da Musicologia. Sao eles: Joaquim Honoério (1856-1904),
Francisco Avelino da Cruz (1848-1914) e Manoel da Santa Cruz Bahiense (1841-1919). Outros
musicos também trabalharam em fun¢do do hinario, mas nao serdo abordados neste texto. As
narrativas presentes em escritos memorialisticos do final do século XIX e inicio do século XX
conservaram linhas elogiosas para os supracitados musicos que, em suas trajetorias,
desenvolveram multiplas fun¢des como professores de musica, maestros de bandas filarmonicas,

compositores, arranjadores e multi-instrumentistas.

3.1 Manoel da Santa Cruz Bahiense (1841-1919)

Manoel Bahiense nasceu em Laranjeiras e, desde cedo, destacou-se no cendrio musical,
destacando-se especialmente como maestro e compositor. Nas palavras Armindo Guarana “as
admiraveis producgdes do seu génio artistico e o grande numero de discipulos, que lhe ouviram as
ligdes, atestam vantajosamente o seu saber e competéncia, como compositor € como mestre”
(GUARANA, 1925, p.222). Ainda segundo o autor, Manoel Bahiense teve como instrumento

principal o violino e teria feito seus estudos musicais com o padre Cypriano Chaves (1925, p. 222).

Figura 2: Manoel Bahiense, ao centro, segurando uma lira.

Fonte: Jornal das Mogas (1916).

Foi maestro, multi-instrumentista (atuando ndo s6 como violinista, mas também como
organista da igreja matriz de Laranjeiras e pianista), compositor premiado e também se destacou
no ambito do ensino. Tornou-se professor ainda muito jovem e alguns de seus alunos tornaram-se

musicos de referéncia em Sergipe, como Francisco Avelino e Zizinha Guimaraes (1872-1964). De
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acordo com Liberato Bitencourt, Bahiense foi também professor de Izaura de Oliveira Policiano
(1860-), que atuou como professora de piano em Aracaju (BITENCOURT, 1912, s.p.).

O musico também contou com o reconhecimento de seus contemporaneos, desempenhou
funcdo de multi-instrumentista, compositor, maestro (de coro e de banda) e professor, lecionando
em colégios laranjeirenses e também ministrando aulas particulares em Laranjeiras e em Aracaju.
Através da pesquisa hemerografica foram identificados antncios langados pelo Professor
Bahiense, propagando servico de aulas particulares em Aracaju, conforme consta na nota
(intitulada Maestro Bahiense) do jornal Folha de Sergipe de 8 de novembro de 1908:

Estamos informados de que de janeiro do proximo anno a entrar, o illustre professor
Manoel Bahiense rezidente na vizinha cidade de Laranjeiras, principiara a dar
licdes de piano e muzica dois dias por semana nesta capital. Achamos ser sobejos
motivos, de dar-mos os nossos parabéns as exmas. Familias desta capital, por ser o
digno maestro um homem de grande mérito na arte de Beline. O illustre professor,
conta bellissimas producgdes de sua penna, sendo ma dellas um hymno da
Republica, o qual teve o terceiro lugar no concurso feito no Rio de Janeiro. Nossas
felicitagdes as exmas. Familias (FOLHA DE SERGIPE, 1908, p.2).

Para o hinario escolar o maestro Bahiense escreveu dois hinos, “No Levante da Patria” e

“Estudemos!”.

3.2 Francisco Avelino da Cruz (1848-1914)

Discipulo de Manoel Bahiense (destacando assim a relevancia de Bahiense n