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RESUMO: Esta pesquisa teve como objetivo analisar o processo de formacdo para o exercicio da
docéncia na perspectiva da Educacdo Inclusiva. A metodologia aplicada foi a investigativa, descritiva
e de cunho bibliografico. Topicos como: a inclusdo em contexto educativo e sob a Otica da
diversidade: discutindo a formacéo docente, sdo elencados a fim de refletir sobre o estado da arte dos
trabalhos académicos. Como resultado, percebeu-se que as professoras demonstraram ndo saber como
tornar significativo o ensino, nem conseguem se decidir sobre quais conhecimentos devem privilegiar
e poucas sdo aquelas que buscam se apropriar de bases tedricas para desenvolver uma pratica
fundamentada. Nesse viés, evidenciou-se que o docente caminha numa perspectiva idealista,
responsabilizando-se individualmente e desenvolvendo esforgos para aprimorar sua prética.
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ABSTRACT: This research had as objective to analyze the process of training for the exercise of
teaching in the perspective of Inclusive Education. The applied methodology was to the investigative,
descriptive and of bibliographic character. Topics such as: inclusion in an educational context and
from the viewpoint of diversity: discussing teacher education, are listed in order to reflect on the state
of the art of academic work. As a result, it was noticed that the teachers demonstrated not knowing
how to make teaching meaningful, nor can they decide on which knowledge to privilege, and few are
those who seek to appropriate theoretical bases to develop a grounded practice. In this bias, it was
evidenced that the teacher walks in an idealistic perspective, taking responsibility individually and
making efforts to improve its practice.
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1 INTRODUCAO

O escopo dessa pesquisa tem como objetivo analisar o processo de formagdo para o
exercicio da docéncia na perspectiva da Educacdo Inclusiva, por ter conhecido e convivido
com alguns professores no decorrer da nossa vida profissional. A inquietacdo sobre o assunto
deu-se ainda na universidade, ocasido em que se falava em Educacdo Especial, na inclusdo da
pessoa com deficiéncia no ensino regular, nas reformas das leis que regem a educagéo e na
forma como a inclusdo deveria acontecer. No entanto, constatei que o aprendizado das
questdes relacionadas a docéncia e a deficiéncia ndo se dava como o almejado.

Nessa direcdo, foi crescendo nosso interesse pela inclusdo da pessoa com deficiéncia
tanto na escola quanto na comunidade com a qual ela convive, motivando-nos a observar tudo
0 que acontecia no ambiente escolar, como estagiarios do curso de Pedagogia. Ao longo desse
percurso, as experiéncias e o contato com o aluno com deficiéncia comecaram a ser mais
significativos para ndés devido a convivéncia com professores que trabalhavam com a
inclusdo, ajudando-nos a compreender as dificuldades desses profissionais, que se sentiam
despreparados para lidar com as especificidades daquele aluno.

Dessa forma, na articulacdo dos temas formacdo inicial docente e inclusdo
educacional, buscou-se investigar o estado da arte dos trabalhos académicos sobre essas
tematicas e revelar o que dissertacdes e teses dizem sobre o assunto. O estado da arte se
caracteriza como uma metodologia investigativa, descritiva e de cunho bibliogréfico.

Segundo Tsukamoto e Romanowski (2009), que permite mapear producdes
académicas em diferentes campos do conhecimento, subsidiando o pesquisador na elaboracao
de dados conclusivos para confirmar a autenticidade dos propositos de sua pesquisa e dos
processos gerados. Nesse sentido, acompanhando as orientacOes feitas pelas autoras, realizou-
se uma revisdo de trabalhos publicados com a finalidade de explorar como o assunto

formagcéo inicial docente e Inclusdo Educacional vem sendo tratado.

2 A INCLUSAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A histdria das ideias sobre a deficiéncia acompanha, de perto, a evolugdo da conquista

e formulacdo dos direitos humanos que se inserem, por sua vez, na trajetoria da Educacao
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Inclusiva. Pensar o sentido inclusivo é pensar o ser humano nas suas possibilidades, nos seus
desejos, nas suas buscas, percebendo a deficiéncia como uma condicdo humana que, de
acordo com Lima (2012, p. 84), define a “especificidade da mediagdo fundante para eliminar
barreiras. Pensar, pensando (sic) a pessoa com deficiéncia, enquanto pessoa na sua totalidade
de ser pessoa”. E, pois, com esse sentido intento que a condi¢do de deficiéncia deve ser
estudada, pesquisada, compreendida, respeitada e ndo confundida como sendo diferenca.

A deficiéncia, ao longo da historia, foi sendo entendida em um movimento préprio, o
qual revelou que cada um tem seu jeito diferente de ser, independente da pessoa ter
deficiéncia ou ndo. Mas, apesar dos significativos avancos legais de promocéo da inclusdo, as
pessoas com deficiéncia ainda sdo afetadas pela discriminagdo, por conta de rétulos e
estigmas que lhes sdo impostos pela sociedade. Conforme esclarece Souza (2012), a
determinacdo das representaces® sobre deficiéncia, em sua construcdo histérica, sofreu
influéncias da medicina e da justica, tendo como referéncia o conceito de normalidade. Para a
autora, as imagens de deficiéncia alimentadas pela sociedade, ao longo do seu
desenvolvimento, indicam uma polarizagcdo entre eficiéncia e deficiéncia, esta definida
segundo a exigéncia e a valorizacdo de uma produtividade intelectual.

E fato que, historicamente, as pessoas com deficiéncia foram relegadas aos processos
de exclusdo, processos estes que perpassaram desde 0s manicomios até as prisGes
domiciliares, por se acreditar que essas pessoas seriam incapazes de se socializar. Assim,
sobre a deficiéncia, examinada nos entrelugares das representacdes de distintos institutos,
cabe indagar: como podem ser desconstruidas as fronteiras entre as pessoas com deficiéncia e
aquelas sem deficiéncia? A resposta a estas e a outras indagacdes permitem-nos concordar
com os autores que, opondo-se a perspectiva da deficiéncia como desvio da norma ou como
simples resultados de comparagdes entre sujeitos, adotam uma retdrica pos-moderna para
reforcar a capacidade da educacdo em produzir justica social.

A educacdo como um tesouro a descobrir, conforme o enfoque Delors (1998), torna-se
o ponto de partida para uma experiéncia de “interacdo entre caracteristicas corporais do
individuo e as condic¢Bes da sociedade em que ele vive” (CARVALHO, 2008, p. 34), no
ambito da escola. A criacdo de culturas inclusivas nas escolas permite (re) construir a

comunidade escolar, levando-a a gerar valores democraticos de reconhecimento das

* A representago, no caso das relagdes intergrupais, como os julgamentos sociais, consiste na tendéncia em

fixar a imagem do outro dentro de um status natural ou biologico. Essa “biologiza¢do” do social transforma as
diferencas sociais em diferencas de ser (SEGA, 2000, p. 128).
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diferengas e ao entendimento do sentido e do significado do trabalho docente na diversidade,

aprendendo com ela.

2.1 Educacdo inclusiva: definindo e contextualizando o conceito

Nos dizeres de Souza (2012, p. 85), a palavra educagdo, “procedente do latim educare
(e seu cognato educere), significa ‘guiar, conduzir’, e o prefixo ‘e’, pode ser traduzido por
‘para fora’. Em seu conceito elementar, educagao ¢ a atividade de conduzir para fora”.

O desenvolvimento real engloba as fungdes mentais que ja estdo completamente
desenvolvidas, como resultado de habilidades e conhecimentos adquiridos pela crianga, sendo
considerado o nivel pelo qual ela realiza sozinha. Na distancia entre o que a crianga sabe e 0
que pode saber com a assisténcia de um professor ou de algum colega, reside o nivel
apregoado por Vygotsky (1997) e denominado por ele de proximal. De acordo com essa
abordagem, a zona proximal de hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha.

Cumpre ressaltar que muito da teoria de Vygotsky (1997) a respeito do
desenvolvimento humano adveio dos seus estudos sobre a deficiéncia, constatando ele serem
as mesmas leis que regulam o desenvolvimento infantil tanto para a crianca sem deficiéncia
quanto para aquela com deficiéncia. Superando as teorias de base empirista e racionalista, a
pessoa com deficiéncia, nos pressupostos de Vygotsky (1997), “nem ¢ uma tabula rasa
assujeitada pelo mundo, como propde os empiristas, nem é concebida como incapaz, ndo
podendo dar ordem ao mundo, por ndo apresentar as mesmas condi¢cdes pre-formadas da
pessoa sem deficiéncia” (MARQUES; MARQUES, 2005, p. 262).

A palavra deficiéncia tem origem no latim deficiens, que aponta para a falta, a
imperfeicdo e a insuficiéncia. A conceituacdo de deficiéncia e sua estratificacdo em categorias
descritivas atenderiam, de acordo com Sassaki (2003), a necessidades de ordem pratica,
derivadas de uma ordem interinstitucional que constitui um movimento mundial, na tentativa
de uniformizar termos e procedimentos.

Autores, como Ribas (2003), por exemplo, reconhece que qualquer noc¢do ou definigéo
sugerida para deficiéncia implica, necessariamente, uma imagem prévia acerca das pessoas
com deficiéncia. O emprego de termos como “cego, surdo, invalido, louco, aleijado, anormal”
(RIBAS, 2003, p. 8), associando-0s a imagens de pessoas com caracteristicas especificas,
traduz concepgdes de deficiéncia que situam essas pessoas em relacdo ao que se imagina que

sejam suas proprias vidas. Por causa disso, elas ndo sdo concebidas em sua totalidade, em sua
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condicdo humana, como homens ou mulheres, mas apenas a partir de seus aspectos
diferenciais.

Enfatizando a condi¢cdo humana desses homens e mulheres, Diniz (2010, p. 8) afirma
que a deficiéncia, qualquer que seja sua especificidade, “é um modo de vida, [...] é apenas
uma das muitas formas corporais de estar no mundo”. Afirmar a deficiéncia como um modo
de vida, é reconhecer as varias possibilidades para a existéncia humana, opondo-se a ideia de
anormalidade, em que os impedimentos corporais sao alvo de opresséo e discriminacao.

Assevera Diniz (2010) que reconhecer isso nao significa ignorar que um corpo com
lesdo precisa de cuidados médicos, mas representa uma postura ética que questiona os padrdes
estabelecidos do normal e do patoldgico. Essa ideia, no entanto, é nova, pois, durante um
longo periodo de tempo, a origem da deficiéncia esteve associada a dimenséo sobrenatural e,
desde o século XVIII, passou a ser concebida como uma variacao da normalidade.

Assim, no contexto da chamada crise de paradigmas que, de acordo com Marques e
Marques (2005, p. 252), vem “[...] colocando em xeque valores e praticas, num forte
movimento de desconstrugdo dos mesmos, de um lado, e de seguimento de novas concepgoes
e praticas, de outro”, passa-se de uma “[...] heranca clinica [...], que convivia com o discurso
especializado, a0 movimento de inclusao” (FERREIRA, 2005, p, 140).

De acordo com Mendes (2006), o principio da inclusdo passou a ser defendido como
uma proposta de aplicacdo pratica na educacdo, que implicou na constru¢do de um processo
bilateral, no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscaram, em parceria, efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos, no sentido de construir uma sociedade democratica.
Como tem sido afirmado por Januzzi (2004), dentre outros estudiosos da tematica, que o
conhecimento e a analise da educacdo direcionada as pessoas com deficiéncias s6 podem ser
entendidos quando percebidos dentro da histéria da educacédo e, estd |4, na historia, que a
implantacdo da Educacdo Especial se constitui o nascedouro da Educacdo Inclusiva.

A proposta de Educacdo Inclusiva, entendida como uma inovacdo na politica

By

educacional que garante o direito a educacdo de todos, é, de fato, desafiante e implica
inimeras acOes para sua efetivacdo, abrindo algumas perspectivas a educacdo escolar,
segundo Mantoan (2006). Tanto é assim que, dentro do principio fundamental adotado pela
Declaracdo de Salamanca (1994), a universalizacdo equitativa da Educacdo Basica adquire
nitidos contornos, aparecendo pela primeira vez, nesse documento, o0 conceito de escola
inclusiva, a qual deve acolher todas as criangas e jovens independentemente de suas

condicGes fisicas, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
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As escolas, portanto, devem acolher: “criangas com deficiéncia e criangas bem

dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados” (UNESCO, 1994, p. 17-18). A referida Declaracéo,
ao tratar da questdo da educacdo da pessoa com deficiéncia, dentro do principio fundamental
de educacdo para todos, oferece possibilidades para um saber renovado diante de uma
sociedade em transformacao, que traz para a escola todos os jovens na sua diversidade.

Desse modo, como assinalado pela Declaracdo de Salamanca (1994), o movimento
pedagdgico, além das caracteristicas democraticas, devera ser pluralista, ndo garantindo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia do aluno nos diversos niveis de ensino e respeitando
fundamentalmente sua identidade social, ressaltando que as diferengas sdo normais e a escola
deverd considerar essas multiplas diferencas, promovendo as adaptacGes necessarias, que
atendam as necessidades de aprendizagem de cada educando no processo educativo. O mesmo
documento fortalece que os programas de estudo devem ser adaptados as necessidades da
crianga e ndo ao contrario. “As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opgdes curriculares
que se adaptem as criangas com capacidade e interesses diferentes” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 33).

Mas, independentemente das formas que as praticas inclusivas tém em tais contextos,
os estudos desenvolvidos por Ainscow (2009) apontam que valores inclusivos, tais como,
igualdade, participacdo, comunidade, compaixdo, respeito pela diversidade e ao direito,
formam a base de todas as acOes e planos de acdes, de todas as praticas dentro das escolas e
de todas as politicas para a formacdo da pratica. Portanto, conforme esclarece Padilha (2005,
p. 133):

[...] é necessaria uma definigdo quanto a concepgdo de sujeito, de mundo, de
sociedade, de deficiéncia, de eficiéncia, de desenvolvimento e
aprendizagem, para poder conhecer mais e melhor sobre as caracteristicas
das criancas e jovens que da escola esperam um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo em todas as esferas do simbdlico. (PADILHA,
2005, p. 133):

Assim, a inclusdo, compreendida a partir do movimento que defende a
universalizacdo dos direitos humanos, desponta como perspectiva norteadora das politicas

publicas educacionais, das propostas de atendimento e de formacé&o profissional docente.
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2.2 Enquadramento legislativo da educagéo inclusiva no Brasil

A garantia de direitos da pessoa com deficiéncia € um tema que vem sendo discutido a
um longo tempo. Dispositivos legais foram instituidos visando assegurar que a educacao de
pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema educacional. No Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 4.024/1961 foi a primeira lei federal que indicou
o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo, de preferéncia, dentro do sistema regular de
ensino: “Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”. Essa lei foi alterada, apds
dez anos, através da Lei 5.692/1971, que estabelece:

Art. 9° - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (LDB, Lei 5.692/1971)

Mas, o marco do processo inclusivo brasileiro encontra-se na Constituicdo Federal de
1988, que ofereceu as bases para que as politicas de igualdade passassem a constar da pauta
das politicas publicas, quando prevé, no Capitulo IllI- Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto, em seu artigo 205, que a educacdo € direito de todos e, no artigo 206, inciso I, que
deve haver igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola. O mesmo texto legal,
em seu artigo 208, inciso III, estabelece, como um dever do Estado, que “o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve ser promovido
preferencialmente na rede regular de ensino”.

No contexto inclusivo, a educacdo como um direito de todos, de acordo com o que
reza a Constituicdo Federal, também pode ser entendida como ferramenta fundamental e
insubstituivel para a mudanga do homem, devendo “contribuir para a autoformacao da pessoa
(ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao [...]”
(MORIN, 2003, p. 65). Nessa direcdo, multiplicaram-se as orientagdes politicas e legais
relacionadas a forma de considerar as pessoas com deficiéncia e a necessidade de lhes garantir
acesso a educacao.

Segundo Ferreira (2003) e Glat (2011), outros importantes documentos legais pés-
Constituicdo, como a Lei n® 7.853/89, chamada Lei da Integracdo que, dentre outras
disposi¢des, determinou a obrigatoriedade de matricula de alunos com deficiéncia em

estabelecimentos publicos de ensino, reafirmando o direito a educacéo.
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Na década de 1990, vieram novas lutas fundamentadas na Constituicdo, uma delas

configurada no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), de 1990, e a nova Lei das Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, esta tratando,
dentre outros aspectos, dos servicos de apoio especializado para atender ao aluno da Educacéo
Especial, em carater facultativo.

Incorporando o dispositivo constitucional, a LDB, art. 58, determina que “havera,
quando necessario, servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacao Especial”. Nesse mesmo artigo, estabelece a seguinte
defini¢do: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.

Com a promulgacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 2, sdo instituidas as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica que, em seu art. 1°, paragrafo
unico, refere-se ao atendimento de alunos designados, nesta Resolucdo, como alunos com
necessidades educativas especiais. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacao Basica (2001, p. 1) dispéem:

O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educagdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
(BRASIL, 2001, p.1)

Conforme as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001), a Educacdo Inclusiva corresponde a uma nova postura da escola regular no que se
refere ao seu Projeto Politico-Pedagdgico, curriculo, metodologia de ensino, avaliacdo e
atitude dos educadores e educandos, enfim, nas a¢des que favorecam a integracao e inclusao
social e educacional. No tocante aos critérios de adaptacdo curricular, as citadas Diretrizes 0s
definem como indicadores do que os alunos devem aprender, de como e quando aprender, das
distintas formas de organizacdo do ensino e de avaliacdo da aprendizagem com énfase nas

necessidades de previsdo e provisdo de recursos e apoio adequados.
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3S0OB A OTICA DA DIVERSIDADE: DISCUTINDO A FORMACAO DOCENTE

A maneira de pensar e organizar a formacdo de professores encontra-se interligada,
historicamente, com a educacéo geral no Brasil, situada em movimentos ocorridos a partir da
década de 1920. E preciso ter em consideragdo ser esse um periodo emblematico no Brasil,
tanto pelas transformacdes significativas na ordem social, politica e econémica, como pelo
debate originado em torno da educacdo. De acordo com Nagle (2001), na area educacional
houve, entre outros movimentos, a difusdo do ideario da Escola Nova, disseminado em duas
fases: a primeira se configurou no término do periodo imperial até ao final de 1920, onde se
podem encontrar antecedentes de algumas ideias e procedimentos, bem como das condi¢bes
facilitadoras para a propagacdo posterior do ideario; a segunda fase compreende a extensdo da
década de 1920, com a difusdo dos ideais da Escola Nova.

O movimento renovador da Escola Nova se opunha as préaticas pedagogicas tidas
como tradicionais, visando a uma educacdo que pudesse integrar o individuo na sociedade e,
ao mesmo tempo, ampliar 0 acesso de todos a escola. Nesse movimento, de acordo com Vidal
(2003, p. 515), “mais do que atualizar os principios e as praticas educativas do fim do século
XIX, a Escola Nova promoveu, nos anos 20, rupturas nos saberes e fazeres escolares”.
Corroborando essa afirmacao, Souza (2009, p. 169) salienta que:

Na historia da educacéo brasileira do século XX, a Escola Nova ocupa papel
de destaque pela predominéancia e forga que esse ideério teve no periodo
entre as décadas de 1920 e 1960, determinando a configuracdo do campo
pedagdgico, as politicas educacionais, a profissionalizagdo dos educadores e
0 engendramento de préaticas educativas. (SOUZA, 2009, p.169)

Com a preocupacdo de reduzir as desigualdades, mais precisamente entre 0s anos de
1920 e 1930, o movimento da Escola Nova incorporou, em suas metodologias pedagdgicas,
acOes baseadas nas concepcdes de profissionais que trabalhavam com deficientes, como, por
exemplo, Decroly e Montessori (JANUZZI, 2004), considerados como uns dos principais
representantes da chamada Pedagogia Nova, ou Escolanovismo. Cabe ressaltar, segundo
Silva (2012), que o modelo de educacdo proposto pelo escolanovismo, no Brasil, era
associado ao desenvolvimento da industrializacdo, a urbanizacdo e ao entendimento de que

haviam se formado novas necessidades sociais, como uma escola democratica que
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proporcionasse condic¢des de igualdade para todos, contemplando, ao mesmo tempo, 0 campo

e a cidade.

Todavia, mesmo defendendo a diminuicdo da desigualdade social, 0 movimento da
Escola Nova acabou por contribuir para a exclusdo do aluno com deficiéncia das escolas
regulares, pois enfatizava o estudo das caracteristicas individuais, propondo um adequado e
especializado ensino para aqueles alunos que ndo atendiam as exigéncias da escola regular, o
que caracteriza a Educagéo Especial. Esse modelo ocupa-se do atendimento e da educacéo de
pessoas com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento em instituicbes onde
profissionais especializados, como educador fisico, professor, psicologo, fisioterapeuta,
fonoaudiologo e terapeuta ocupacional, trabalham e atuam para garantir tal atendimento. E
organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com determinadas necessidades
especiais (MENDES JUNIOR; TOSTA, 2012).

Nessa altura, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, documento redigido por
Fernando de Azevedo, em 1932, além de criticar a préatica reducionista das escolas superiores
profissionalizantes, sugeria que a formacao dos educadores, professores de todos os graus de
ensino, deveria efetivar-se em escolas ou cursos universitarios, ndo como uma necessidade,
mas como 0 unico meio de abrir os horizontes destes docentes. Para Saviani (2007), esse
Manifesto, considerando o professorado como parte integrante de uma elite intelectual,
defendia que a formacéo de todos professores, de todos os graus, deveria ser elevada ao nivel
superior e incorporada as universidades.

O Curso de Pedagogia foi introduzido no pais a partir da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, por meio do Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de
abril de 1939, visando uma dupla funcdo: formar bacharéis e licenciados para diversas areas.
Para a formacdo de bacharéis, ficou determinada a duracdo de trés anos, apOs 0s quais,
adicionando-se um ano de Curso de Didéatica, formar-se-iam licenciados obedecendo ao
esquema conhecido como ‘3+1°. No caso do Curso de Pedagogia, para os que concluissem o
bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel em Pedagogia e, somente depois da
conclusdo do Curso de Didatica, o diploma de licenciado, conhecido como 3+1.

Posteriormente, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20
de dezembro de 1961, a formacdo de técnicos em educacdo destinava-se aqueles que
poderiam ser professores primarios. A realizacdo de estudos superiores em Pedagogia tinha a
finalidade de possibilitar ao profissional assumir, por meio de concurso, fungbes de

administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo a professores, inspecdo de escolas,
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avaliacdo de desempenho dos alunos e dos docentes, bem como pesquisa e desenvolvimento

tecnoldgico da educagdo no Ministério da Educacdo e nas respectivas Secretarias dos Estados
e Municipios (SILVA, 2006).

A esse respeito, Ferreira (2003, p. 28) afirma que “a preocupagdo estava voltada para
estratégias eficientes de treinamento e pesquisas que realizavam diagnosticos e comparavam a
influéncia de caracteristicas do professor sobre o desempenho do aluno”, predominando a
visdo do docente como “executor de propostas produzidas por estudiosos”. Na abordagem de
Quiceno (2003), a racionalidade técnica enfatizava os conhecimentos pedagdgicos gerais,
comumente produzidos de forma idealizada ou fragmentada, sem levar em conta o
pensamento, 0s conhecimentos e as experiéncias dos licenciados.

A formacdo docente centrava-se, portanto, na instrumentacdo técnica, sendo o
professor concebido como um “organizador dos componentes do processo de ensino-
aprendizagem (objetivos, selecdo de conteddo, estratégias de ensino, avaliacdo etc.), os quais
deveriam ser rigorosamente planejados, para garantir resultados instrucionais altamente
eficazes e eficientes” (PEREIRA, 2007, p. 16). A racionalidade técnica baseava-se em uma
visdo objetivista da relacdo do profissional de conhecimento com a realidade que ele conhece.

A década de 1970 passa a ser marcante relativamente as politicas da Educacdo
Especial, considerando que, em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), junto ao Ministério da Educacédo, sendo implantados, ao final dessa década, os
primeiros cursos de formacdo de professores nessa area. Esse Centro tinha, como uma de suas
funcBes principais, subsidiar as Universidades, mediante bolsas de estudos, a oferecerem
cursos de especializagdo, mestrado e doutorado. Mas, segundo Lima (2012, p. 62):

[...] como a realidade imediata das secretarias estaduais de educacdo era a
formacdo de professores para lecionar nas classes especiais, a inexisténcia
dessa formacdo nos cursos regulares desencadeou uma formacgdo de
professores para a educacdo especial, aligeirada, com a oferta de cursos de
atualizacdo, de capacitacdo especifica e com carga horaria limitada,
subsidiados pelo CENESP. (LIMA, 2012, p. 62)

Esse processo de formacéo de professores da Educacgdo Especial configurava-se ainda
mais excludente, principalmente quando evidenciava que a proposta pedagogica desenvolvida
sob a orientacdo do CENESP, trazia as marcas das concepg¢des referendadas pelo modelo
médico centrado na perspectiva psicologica que, na percep¢do de Lima (2012), era uma
dindmica que servia como referéncia para o psicélogo no diagnostico dos problemas de

aprendizagem e dificuldades especificas. Nesse modelo médico-psicoldgico, a formacgéo dos
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professores da Educacdo Especial tratava de forma inferencial a compreensdo e a pratica

pedagogica, silenciando a respeito das divergéncias observadas, pelos professores, entre o
resultado das avaliac@es psicoldgicas e o dia a dia de seus alunos.

Sobre a educacdo em geral, os educadores, criticando a Pedagogia oficial, tenderam a
buscar alternativas para as questdes educacionais, uma vez gque nao enxergavam viabilidade
na proposta educacional do governo, postulando a necessidade de uma educacdo que nédo
fosse apenas reprodutora, mas que se realizasse “no seu desenvolvimento historico-objetivo e,
por consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta pedagogica cujo ponto de
referéncia, cujo compromisso, seja a transformacéo da sociedade e ndo a sua manutencdo, a
sua perpetuacao” (PEREIRA, 2003, p. 93).

Ainda na década de 70 do século XX, a Educacdo Especial, excluida das
Universidades, foi desafiada pela normalizacdo que se opds as alternativas e modalidades de
atendimento de tendéncia segregativa e centralizadora. Houve assim uma mudanca de
paradigma, ndo mais baseada na ideia da segregacdo do aluno em instituicdo especializada,
mas, sim, na ideia de uma educacdo integrada, fundamentada na possibilidade de que as
escolas regulares pudessem inserir os alunos que apresentavam alguma deficiéncia nas salas
comuns (MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

Nos anos de 1980, no &mbito de discussdes mais amplas sobre a redemocratizagdo do
pais e sob a influéncia de novas teorizagdes contestadoras do status quo, ocorrem mudancas
na visdo de formagdo inicial que até entdo prevalecia. Desse modo, “inicia-se um movimento
de oposicéo e rejeicdo ao enfoque técnico e racionalista que predominava até o momento”
(PEREIRA, 2007, p. 16), surgindo novos cursos de poés-graduacdo no pais. Os cursos
passaram a considerar, embora ainda ajustados ao molde treinamento/formacdo, outras
tematicas na area da Educacdo, tal como o contexto de ensino, habilidades/ competéncia do
professor e suas experiéncias (FERREIRA, 2003).

Mas, em aparente contradicdo a esse ambicioso projeto, a mudanca registrada nos
cursos de Licenciatura ocorreu no sentido de adocdo, quase obrigatoria, da énfase na
preparacao técnica deste profissional, de acordo com o modelo tecnicista. Conforme esclarece
Pereira (1999), um dos maiores equivocos na formacdo docente advindo desse modelo, era
acreditar que para ser bom professor bastava o dominio da area do conhecimento especifico
que seria ensinar. Dessa maneira, buscando novos caminhos para a educagédo, uma nova LDB

foi aprovada em 21 de dezembro de 1996, estando em vigéncia até ao momento.
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4 CONCLUSAO

Levando-se em conta os objetivos definidos para o presente estudo e as questdes que
orientaram a sua realizagdo, as conclusdes resultam da convergéncia entre a teoria € o estudo
empirico, uma vez que os aportes teoricos foram necessarios para fundamentar a trajetoria
deste trabalho dissertativo. Os caminhos construidos para coletar as informagdes tiveram
como fio condutor as seguintes questdes de partida, que nortearam os rumos da pesquisa, as
quais ora se relembra: Quais sdo 0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades que os
professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar
concretamente as suas diversas tarefas visando a inclusdo educacional? Como esses saberes
sdo adquiridos?

No percurso investigativo, com o objetivo de averiguar quais 0s saberes construidos
no processo formativo inicial docente dizendo a atuagdo junto aos alunos com deficiéncia em
sala de aula do ensino regular, chega-se a compreensdo de que ndo ha preparacdo dos
professores do ensino comum para trabalharem com alunos com deficiéncias evidentes. A
esses alunos, os professores ndo sabem como ensinar e, de fato, ndo foram formados para
ensina-los. Os resultados obtidos permitem avaliar que os professores tém pouca ou henhuma
formacdo que os habilite para um trabalho pedagdgico centrado em estratégias que
minimizem os impactos gerados, no desenvolvimento do aluno, pelas especificidades da
paralisia cerebral, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica/motora,
transtorno do espectro do autismo e transtorno do déficit de atencdo, tipos de deficiéncia com
as quais esse grupo de docentes lida no cotidiano escolar.

Percebe-se que a formacdo ndo gera conhecimentos para a questdo da inclusdo
educacional. Nessas circunstancias, as professoras demonstram ndo saber como tornar
significativo o ensino, nem conseguem se decidir sobre quais conhecimentos devem
privilegiar e poucas sdo aquelas que buscam se apropriar de bases teoricas para desenvolver
uma pratica fundamentada. E evidente, ainda, que na area inclusiva, o docente caminha numa
perspectiva idealista, responsabilizando-se individualmente e desenvolvendo esforgos para

aprimorar sua pratica.
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