FORUM PERMANENTE INTENACIONAL DE

] 2 T N\ I INOVAGAO EDUCACIONAL

ENCONTRO ESTADUAL DA ASSOCIAGAO NACIONAL
ISSN: 2179-0663 PELA FORMAGCAO DE PROFESSORES SEGCAO SERGIPE

ENCONTRO INTERNACIONAL DE FORMAGCAO
‘em ope

APOIO

D Erers Unit oo @CNPg i;p A FORMAGAO ETICA, ESTETICA E POLITICA DO PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA

A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Edilamara Peixoto de Andrade!
Edson Peixoto Andrade?
Pedro Amaral Souza®

GT 2 — Educacdo e Ciéncias Humanas e Socialmente Aplicaveis.

RESUMO

O presente artigo objetiva, por meio de revisdo bibliogréafica, discutir a respeito de elementos
fundamentais acerca da obrigatoriedade do ensino da Filosofia no Ensino Médio brasileiro. Para tanto,
discutiremos as questBes legais dessa obrigatoriedade, o curriculo da Filosofia, bem como a
metodologia adequada. O artigo discute também as questdes ideoldgicas acerca do ensino da filosofia,
0 preconceito em torno dessa disciplina e a finalidade da sua inser¢éo na grade curricular das escolas
brasileiras.
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ABSTRACT

The present article aims, through a bibliographical review, to discuss about fundamental elements
about the compulsory teaching of Philosophy in Brazilian High School. To do so, we will discuss the
legal issues of this obligation, the philosophy curriculum, as well as the appropriate methodology.
The article also discusses the ideological questions about the teaching of philosophy, the prejudice
around this discipline and the purpose of its insertion in the curriculum of Brazilian schools.
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INTRODUCAO

A introducdo da Filosofia no Ensino Médio, tdo defendida por muitos, lanca
diversas questdes que exigem um acurado olhar filos6fico e que se relacionam a previséo
legal da filosofia como disciplina regular no Ensino Médio, a questdo do curriculo e das
metodologias que devem ser empregadas para a aplicacdo da lei, sem deixar de considerar as
ideologias que permeiam tais processos. O presente texto pretende abordar, de forma suscinta,

tais elementos.

A OBRIGATORIEDADE DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Quando se defende a inser¢do da Filosofia como disciplina obrigatéria no Ensino
Médio um dos argumentos utilizados versa a respeito da sua funcéo social. Nesse sentido,o
primeiro ponto de nossa discussdo se dard em torno de tal ideia tendo como parametro o texto
do Dr. Franklin Leopoldo e Silva intitulado Funcéo Social do Filésofo (1995) no qual se
afirma que as relagOes entre a Filosofia e a sociedade ndo se esgotam na consideragdo das
condic@es histérico-sociais que se encontram na génese de dada producdo filoséfica.

Leopoldo e Silva sugere que, para pensar a funcdo social do Filésofo é importante
olhar para esta questdo sob duas perspectivas. Na primeira, segundo ele, precisariamos nos
perguntar a respeito de qual seria essa fungdo social cuja resposta somente serd facultada
qguando consideramos duas coisas, a saber: qual tem sido essa funcdo social ao longo da
historia da Filosofia e de que modo essa funcdo social se insere no presente histérico dessa
mesma histéria, isto é, na atualidade do pensamento filoséfico. Para o autor, a segunda
perspectiva seria indagar a respeito de qual deve ser essa funcdo social do filésofo em termos
de finalidade a cumprir bem como, de prescricdo de atitude filoséfica a respeito do passado e
do presente (LEOPOLDO E SILVA, 1995, p. 9).

De acordo com Leopoldo e Silva, ndo temos a possibilidade de resolver estas
questdes. O que nos é facultado é a possibilidade de evita-las enquanto ndo temos como
respondé-las. E como fazer isso? No tocante as questdes da primeira perspectiva é possivel
negar a funcéo social da Filosofia a partir de concepcdes que consideram a Filosofia como a-
historica. Contudo, ndo h&d como negar que tais concepgdes, por si so, sdo historicas. Quando
elas se impdem ha um processo de refutacdo de concepcdes contrarias ou mesmo de

incorporacdo destas (Id., 1995, p.11). Desse modo, considerar que a Filosofia se move apenas
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“na escala do absoluto” (Id., 1995, p.11) ¢ algo relativo considerando a historicidade dos
conceitos filosoficos que, por sua vez, indicam certa funcéo social do pensamento filosofico.

A negacdo da segunda perspectiva que é aquela que pretende encontrar uma tarefa
programética para a Filosofia, pode ser feita minimizando as consequéncias do recorte da
historia da Filosofia operado ou mesmo diminuindo a arbitrariedade do recorte. Ou seja, é
dificil encontrar um programa a ser seguido na Filosofia uma vez que o olhar que se lanca
para determinado periodo historico € sempre um olhar interessado que, por sua vez, ndo nos
permite encontrar uma raiz pragmatica que fundamente o agir do fil6sofo.

Para Leopoldo e Silva quando se analisa os postulados platénicos se depara com a
figura de Sdcrates que é o melhor exemplo de insercdo social da Filosofia (LEOPOLDO E
SILVA, 1995, p. 12) e ainda se verifica em Platdo que a contemplacdo tem a finalidade ultima
de conduzir os homens a justica, isto €, a autonomia espiritual por meio da educacao (Id.,
1995, p.14-15). Em Kant e Descartes a insercao social do filésofo é mais indireta. O primeiro
ndo projetou uma tarefa social para a Filosofia. Seu pensamento, no entanto, possibilitou o
rumo técnico-cientifico da civilizacdo ocidental nos seus aspectos social, histérico e politico.
E a dimensdo historica da razdo que faz do homem um agente transformador por meio da
mediacdo tedrica homem/mundo. Nesse sentido, o estatuto do sujeito que ganha posicdo de
destaque em Descartes, sera corroborado com a filosofia de Kant e ird determinar os rumos do
pensamento ocidental na Idade Moderna (Id., 1995, p. 17).

Em Pascal vemos que a racionalidade como paradigma da vida e da histéria ndo
foi hegemonica, mas que, a inser¢cdo do homem na histéria ndo se da pela razdo, e sim, pela
visdo e vivéncia da contradi¢do. Ele destaca a visdo e vivéncia da relatividade da razéo,
mostrando que ela, a razao, é incapaz de resolver as contradi¢fes da vida, e assim, o sentido
da existéncia estaria na consciéncia do dilaceramento de uma vida distanciada de Deus (Id.,
1995, p. 17). Em Pascal, o compromisso da Filosofia ndo é com a razdo soberana e
ordenadora nem com a circunstancialidade historica, mas com a manutencdo da errancia das
contradicdes e da divindade longingua e oculta, a qual fundamenta a esperanca, o sentido de
tudo, a salvacéo (Id., 1995, p. 18).

Com Nietzche temos a historia e a razdo como negacao e ilusdo. O filésofo diz
gue a génese da razdo € o recalque das paixdes e que anular a razdo é anular a linguagem, que
equivale a realidade. A tarefa da Filosofia seria a de recuperar a realidade para além dos
sentidos que ela envolve e isso pode ser feito por meio da critica genealdgica que provoca um

desequilibrio entre a existéncia, a razdo e a historia (Id., 1995, p. 20).
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Com Merleau-Ponty temos como tarefa da Filosofia acrescentar a reflexdo ao
vivido. Para o filésofo, o engajamento social so € possivel por meio da crenca no sentido da
historia que é testemunhado de dentro da prépria historia (Id., 1995, p.22).

Como vimos, mesmo operando recortes variados e aleatorios ao longo da histdria
da Filosofia sempre vamos encontrar um modo de pensar e de operar da Filosofia que, de
certa forma € uma forma de insercdo social do Filésofo mesmo que, da sintese dos recortes
ndo tenhamos um Unico esquema programatico para a vivéncia da Filosofia.

Mas ndo basta reconhecer a fungdo social da Filosofia. E preciso responder com
clareza se € necessario ensinar Filosofia na Educacdo Bésica. De acordo com Cuter (2016),
ndo existem argumentos fortes para se defender a obrigatoriedade do ensino da Filosofia a ndo
ser a importancia de se garantir as condigdes de empregabilidade dos profissionais da
educacdo que possuem formacdo em Filosofia. Segundo o referido autor, mesmo que se
advogue em beneficio do ensino da Filosofia dizendo ser tal ensino til para a formacéo
critica dos cidaddos, tal argumento se desfaz frente a importancia de outras disciplinas que, se
introduzidas na escola, fariam papel analogo, como uma forca pratica superior a da Filosofia,
como é o caso do Direito e da musica, com a diferenca que, por exemplo no caso do Direito,
dispomos de numero superior de profissionais aptos a lecionar os direitos basicos do cidadéo,
guando em comparacdo aos profissionais do magistério em filosofia. Cuter diz:
“sinceramente, nao vejo nenhum bom argumento no horizonte” (CUTER, 2016, p. 3) e
justamente a falta de argumentos serve ao intuito de esvaziar as propostas de educacao
filosofica na escola brasileira.

O CURRICULO DA FILOSOFIA, SUA METODOLOGIA E OUTRAS QUESTOES
ACERCA DA SUA PRESENCA OBRIGATORIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Outra perspectiva a respeito do assunto é oferecida por Carvalho (2016). Para este
autor existe um debate a respeito da disciplinaridade no tocante ao ensino da Filosofia e
“raramente se v€ oposi¢cdo a presenga ‘transversal’ do ensino de Filosofia, assim, a questao
seria “se ela deve ou ndo aparecer como mais uma disciplina” (CARVALHO, 2016, p. 1).

De acordo com o autor, a transversalidade seria a diluicdo da Filosofia em
diversas aulas, com auséncia de professor especialista, o que equivaleria “a sua exclusdo do
contexto escolar” (Id., 2016, p. 1) brasileiro. Por outro lado, a disciplinarizacdo provoca a

“fragmentacao do ensino de Filosofia” (Id., 2016, p. 1).
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O problema levanta a questdo do curriculo. Segundo o autor, este ndo pode ser
visto apenas como lista de conteidos a serem repassados, mas o fundamental é “que o
estudante seja confrontado com problemas e com alternativas diversas de trata-los”
(CARVALHO, 2016, p. 1) e esse € um trabalho operacional. Além disso, 0 ensino deve
“instigar o aluno a ter curiosidade sobre o0 mundo” e assim “construir uma compreensdo mais
elaborada sobre sua experiéncia e sobre os fatos que o cercam” (Id., 2016, p. 1). Em tal
contexto, “o que a Filosofia [...] apresenta sdo os meios para caminhar por esses terrenos:
pluralidade de argumentos e perspectivas, estruturagdo do pensamento e um discurso
argumentativo que apenas excepcionalmente aparece em outros contextos” (Id., 2016, p. 2).

E sabido que a Filosofia mantém profundas relagBes com a sociedade quer
analisando a forma como a histéria se passa, como 0s homens a compreendem e como 0s
grupos se organizam a partir de seus eventos, quer propondo visfes que levam a reflexdo de si
e dos outros. Por esse motivo, ndo ha como negligenciar a importancia da Filosofia na
Educacdo Béasica uma vez que tudo o que sabemos da vida e do mundo decorre de postulados
filoséficos. Por outro lado, mesmo considerando que outras disciplinas poderiam
desempenhar melhor certos papeis que se espera da Filosofia, sua presenca regular nas escolas
é fator possibilitador de reflexdo, problematizacdo e resolucdo de questdes que certamente ndo
se fariam em outras situacdes de ndo presenca escolar da Filosofia.

A discussdo em torno da obrigatoriedade do ensino da filosofia nos remete a
questdo do que seria um saber filosofico que possa ser ensinado. Para Alves (2016) tal saber
remete a dois aspectos. No primeiro teriamos o que é fazer Filosofia, isto é, a metodologia
da Filosofia. O segundo aspecto se refere ao ensino da Filosofia que equivale a sua
metodologia de ensino que, por sua vez, possui dois componentes, um informativo (Historia
da Filosofia) e outro formativo que remete a aprendizagem do ato de filosofar. Nesse
contexto, segundo Alves (2016) o objetivo do ensino da Filosofia seria o de levar os alunos a
pensarem por conta propria, isto €, de maneira autbnoma e critica. Tal pensamento, para o
autor, é possibilitado pelo estudo da Histdria da Filosofia que, levando o aluno ao contato
com o estilo reflexivo da Filosofia ajuda-o a desenvolver um olhar filosofico a respeito do
mundo. Em outras palavras, o método para a educacao filosofica seria, na visdo desse autor,
aquele gue ensinaria os fundamentos do filosofar mediante o contato com a histéria da
Filosofia (ALVES, 2016). Este deveria ser o método empregado na sala de aula numa

situacdo de insercdo da Filosofia no curriculo do Ensino Médio.
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Aliado a questdo metodologica do ensino da Filosofia urge uma reflexdo em
torno do curriculo. Nesse sentido, Méarcio Danelon (2010) postula a respeito do ensino de
Filosofia considerando duas dimensdes, a saber, a dimenséo do docente e dimensdo da teoria
e reflexdo sobre a Filosofia. Para considerar a primeira dimensdo, o autor postula que o
passo fundante é definir o conceito de Filosofia, atitude que, em sua visdo, € um
posicionamento politico. A partir deste passo, 0 professor assumira uma identidade e
produziré filosofia em sua atividade docente (DANELON, 2010).

Para Danelon, a Filosofia é uma atividade reflexiva. Nesse contexto, ela
contribui para a critica e para a capacidade de analise dos alunos. A Filosofia deve produzir
nos educandos as competéncias de leitura, escrita e discussdo e desse modo, ela estard
cumprindo o seu papel de construtora de cidaddos criticos e reflexivos. A tarefa de formagéo
para a cidadania, de acordo com Danelon acontece por meio da fala, da leitura e da escrita
(DANELON, 2010). Contudo, ndo se pode deixar de considerar o fato de que o curriculo ndo
é desinteressado do mesmo modo que a escola ndo é desinteressada. Nesse sentido, é preciso
ficar atento a todas as amarras que podem se lancar sobre o ato reflexivo da Filosofia no
momento em que ela € institucionalizada e se coloca a servico das ideologias que circundam

0 ato educativo.

A Filosofia pode contribuir com a sociedade, mas, para que isso ocorra de forma
frutifera, é preciso que ela permaneca sendo uma tarefa reflexiva, livre de todas as
determinantes dos sistemas nos quais se insere. Desse modo, é urgente refletir a respeito das
visdes estereotipadas que sdo langadas sobre ela a fim de que se possa encontrar

possibilidades de superacdo de tais visdes dicotdmicas e deturpadas.

Em artigo intitulado Abstrata, dificil, inGtil: o preconceito contra a filosofia e o
antidoto gramsciano, Silveira (2014) reflete a respeito do preconceito contra a filosofia e o
modo como tal preconceito, apesar de arraigado na propria histéria da filosofia, pode ser
descontruido. Para o autor, o primeiro e talvez o maior desafio que os professores de
filosofia enfrentam é a falta de informacdo a respeito da disciplina e o preconceito
proveniente dos proprios estudantes e até mesmo dos professores para com a filosofia (2014,
p. 100). Dentre diversos exemplos utilizados pelo autor para exemplificar tal preconceito,
alguns se destacam, a saber, 0s posicionamentos negativos a respeito da filosofia que a
enxergam como algo dificil, abstrato e inttil; os positivos, que tendem ‘“a afirmar

genericamente que a filosofia ‘ensina a pensar’” ou que a filosofia “desenvolve o ‘senso
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critico’”, dentre outras. E ainda, aqueles que confessam “sua absoluta ignorancia em relagao
ao que seja a filosofia” (Id., 2014, p. 100). Para o autor, tais opinides redundam em
preconceito uma vez que ndo decorrem de profundo conhecimento da matéria (Id., 2014, p.
100). Tal preconceito é bastante difundido e, na maioria das veze, relacionado ao senso
comum, aparecendo tanto na linguagem cotidiana quanto “revestida pelo humor, o que
facilita ainda mais a sua assimilagdo” (Id., 2014, p. 100-101) e dificulta, por outro lado, a sua

desconstrucéo.

Mas de onde vem o preconceito com relacdo a filosofia? Esta € a pergunta
levantada pelo autor e para respondé-la, fez-se um passeio pela filosofia antiga. Em primeiro
lugar, quando se analisa 0 pensamento e a vida dos pré-socréaticos, se percebe como eles se
apresentavam alheios a todas as coisas da vida e da sociedade a fim de se dedicar a
meditacdo dos elementos primordiais da vida. Platdo diz que aqueles que vivem da filosofia
se torna alheio a tudo o que o cerca, buscando “conhecer [...] em que consiste 0 homem ‘por
natureza’ e em que ele se distingue dos outros seres” (PLATAO, 2001, p. 83 [174 b]). Este ¢
um dos elementos, aventado por Platdo, que serve para justificar o preconceito em torno da
filosofia. Por outro lado, alerta Platdao, embora “alvo de galhofa” (Id., 2001, p. 83 [174 ¢])
por ndo se interessar pelas coisas do cotidiano, o filésofo pode ter um momento de revanche
guando as pessoas ditas comuns se embaracam frente a questdes que somente aquele que é
dado a filosofia consegue responder (Id., 2001, p. 84-85 [175 d]).

Apesar de alertar a respeito do preconceito contra a filosofia, Platdo reforca tal
preconceito quando, por exemplo, em sua defesa da filosofia, defende o fato “de que ela ¢
uma atividade para poucos privilegiados intelectual e socialmente, pois nem todos estdo
aptos a pratica-la” (SILVEIRA, 2014, p. 107), o que reforga a imagem de filosofia enquanto
atividade da elite, imagem esta que, por sua vez, é sedimentadora de preconceito.

Outras fontes de preconceito contra a atividade filoséfica podem, de acordo com
Silveira, ser encontradas em Tales que via Aristoteles como “um individuo um tanto
excéntrico, que vive nas alturas, preocupado com questdes consideradas irrelevantes pela
maioria das pessoas, desligado dos problemas praticos, da vida cotidiana” (Id., 2014, p. 109)
e ainda em Aristéfanes que na comédia As nuvens, apresenta o filésofo em questdo “
‘empoleirado’ numa ‘cesta suspensa no ar” (Id., 2014, p. 110) numa clara indica¢do da
pessoa do filésofo como alguém que ndo estad ocupado das questdes da vida e sim alguém

que “vive entre as nuvens” (Id., 2014, p. 110), distanciado, dessa forma, da realidade.
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Ainda segundo Platdo, quando Socrates ¢ acusado de fazer “prevalecer a razao
mais fraca” ou de corromper os jovens induzindo-0s a ndo acreditar nos deuses, ele esta
sendo apenas o o protétipo do fildsofo vitimado pelo preconceito. Para Platdo, as acusagdes
que SAcrates sofrera sdao as mesmas dirigidas a qualquer filésofo. Além disso, Platdo mostra
que, na cidade, o filosofo ¢ sempre tido “como um ser inutil” (Id., 2014, p. 111), apesar de

sua importancia para o governo justo da cidade.

A imagem preconceituosa com relacéo a filosofia, de certa forma, é engendrada
na percepcao que as pessoas tém do filésofo como alguém que esta “bastante distante das
preocupacdes cotidianas da maioria” (SILVEIRA, 2014, p.112), bem como, nas
especulacbes metafisicas empreendidas pelos filésofos as quais, por causa da sua
dificuldade, ndo sdo acessiveis a todos, gerando assim, um distanciamento das pessoas com
relacdo a atividade filosofica (Id., 2014, p. 113). Nesse sentido, de acordo com Silveira, ha
uma explicacdo historica tanto para o preconceito com relagdo a filosofia quanto para “a
percepcao popular de que o filésofo € uma pessoa estranha, diferente do homem comum, do
homem do povo” (Id., 2014, p.115). Atentar para tais elementos histéricos ¢ de fundamental

importancia quando se pretende desconstruir o referido preconceito.

Apesar de que a filosofia, em sua génese, era destinada para uma elite intelectual
e economicamente privilegiada, é possivel ir além das estereotipias que tendem a relacionar
a atividade filosofica a algo distante da maioria das pessoas. Para que essa Visdo
preconceituosa possa ser desconstruida, faz-se mister, segundo Silveira, “que o estudo da
filosofia esteja presente nas escolas, pois esta € uma das formas pelas quais ela pode ser
democratizada” (Id., 2014, p. 116). Aliado a isso, ¢ importante perceber que nem toda
atividade filosofica é especulativa. Nesse sentido, a filosofia pode repercutir na vida das
pessoas e dos grupos € a sua pratica nao esta restrita apenas a algumas pessoas “bem dotadas

por natureza” (Id., 2014, p. 116).
Mas como desconstruir o0 preconceito?

Ainda na Histéria da Filosofia encontramos alguns exemplos que podem nos
ajudar no processo de desconstrugédo dos estereotipos em torno do pensamento filosofico. O
primeiro deles se encontra em A politica de Aristoteles (1998, p.30) e se refere a Tales que,
embora ridicularizado por causa da sua “inutil filosofia”, gragas a ela conseguiu “prever que
haveria abundancia de olivas” e assim, “tendo ganhado muito dinheiro, mostrou a seus

amigos que para os filésofos era muito facil enriquecer, mas que eles ndo se importavam
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com isso. Foi assim que mostrou sua sabedoria” (Id., 1998, p. 30). O exemplo permite
perceber que o filésofo, embora ridicularizado por aqueles que julgam o seu fazer filoséfico
por ndo compreenderem a profundidade dos seus atos, ndo é alguém alienado da vida e sim,
uma pessoa que pode ser bem sucedido em seus empreendimentos gracgas as desenvolvidas

faculdades do seu saber.

Outro exemplo € o de Sdcrates, “que ndo se dedica aos mesmos assuntos de que
se ocuparam os filésofos pré-socraticos: a physis, o elemento primordial, os fenbmenos
celestes” (PLATAO, 1999, p. 42) e assim, ¢ injustamente julgado e condenado, ou melhor, é
condenado por acusacdes infundadas, provenientes do preconceito. De acordo com Silveira
(2014) “Socrates e os sofistas sao protagonistas de um deslocamento intelectual da reflex&o
filosofica, que deixa de centrar-se na cosmologia para dedicar-se a problemas bem mais
diretamente relacionados a vida na polis e inseridos nas esferas da politica, da ética e da
teoria do conhecimento” (Id., 2014, p. 118), 0 que corrobora o que afirmaramos a respeito do

julgamento injusto do “pai da Filosofia”.

Um ponto que é combatido por Platdo diz respeito a inutilidade da Filosofia.
Para este, indtil é tudo aquilo que n&o serve para nada ou que dela ndo se faz uso (PLATAO,
1987, p. 276-277 [489 b-d]). Com isso, Platdo aventa para o fato que o preconceito contra a
Filosofia ndo se justifica por ela ndo servir a sociedade de modo pratico e sim, por que, pela

ignorancia, as pessoas dela ndo fazem uso.

Dito isso, percebemos que h& como justificar historicamente o preconceito
contra a filosofia, preconceito este que estd muito vivo e presente no nosso cotidiano. Para
enfrentd-lo, de acordo com Silveira, é importante que, em primeiro lugar, ele seja
reconhecido e evidenciado para que, desse modo, possamos construir estratégias de
superacdo (SILVEIRA, 2014, p. 119). Nesse contexto, o autor propde uma reflexdo a
respeito de postulados de Gramsci que propdem pistas para a superacdo do preconceito

relacionado a Filosofia, a saber:

Primeiro, a historicizagdo do pensamento filoséfico. De acordo com Gramsci “a
filosofia ndo se desenvolver a partir de outra filosofia”. Ela se desenvolve como “uma
continua solu¢do de problemas colocados pelo desenvolvimento histérico” (GRAMSCI,
2001, v. 1, C10, 8§ 31, p. 343). Assim sendo, € importante que essa visdo historica seja

abordada na sala de aula a fim de que os alunos percebam que as ideias filosoficas ndo
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surgem de modo aleatorio, mas sdo o resultado do pensamento de pessoas e grupos, em dado

momento historico, a partir de problemas especificos.

Segundo, ainda de acordo com Gramsci, todos nds somos filésofos (Id. 2001).
Isso equivale a dizer que, na sala de aula ha espaco para a producéo filosofica de cada um. E
uma filosofia do senso comum. Desse modo, é preciso ir além dessa filosofia ajudando o
aluno a criticar, problematizar, superar e substituir essa filosofia do senso comum “por uma
concep¢do do mundo coerente, unitaria, critica e autonomamente assumida” (SILVEIRA,
2014, p. 123). Para que isso aconteca é preciso compreender que a disciplina ndo pode ser
facilitada. Pelo contrario, sera do esforco empreendido pelos alunos para superar as
dificuldades de compreensdo filos6fica que o pensamento filosofico ird superar 0s

preconceitos. E isso é algo que sé pode se dar na sala de aula.

Outro aspecto a ser abordado quando se fala da Filosofia no Ensino Médio € o da
avaliacdo. De acordo com Almeida Junior (2005), além de verificar o quanto os alunos
aprenderam, o processo de avaliacdo visa também ajudar o professor a modificar o rumo do
curso. Nesse sentido, todos sdo avaliados na escola apesar de que o sujeito da avaliacdo é
sempre o professor. Contudo, é importante salientar que uma avaliacdo eficaz é aquela que
apreende o que os alunos aprenderam e o que ainda falta aprender (Id., 2005, p. 149).

Para que uma avaliacdo em filosofia seja produtiva é importante ter clareza entre o
ensinar filosofia e o ensinar a filosofar e entdo, a partir dos objetivos almejados, refletir a

respeito dos processos a serem engendrados.

CONSIDERACOES FINAIS

O debate acerca da obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio é algo que exige
um olhar atento para diversas variantes desse processo. O fato € que a simples introducéo da
Filosofia no Ensino Médio ndo traz para esta etapa da educacdo basica a possibilidade
automatica de se colher os frutos dessa insercdo. Para que tais frutos sejam colhidos é
necessario refletir acerca das questdes aqui levantadas e de outras que, porventura, se fizerem

necessarias.
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A Filosofia pode contribuir para a construcdo do cidaddo critico que é almejado
pela educacéo brasileira, mas para que tal contribuicédo seja efetiva, urge refletir a respeito de

sua génese, funcdo, objetivos e da melhor maneira de ser trabalhada na sala de aula.
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