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RESUMO

Este estudo, a partir de uma abordagem sécio-histérica, teve com o objetivo contribuir com o debate
académico referente & presenca da arte na educacao e, neste caso especifico, o processo de ensinagem
da Arte na educacdo Infantil. O referencial metodolégico deste artigo € composto pela pesquisa
bibliografica e pesquisa documental. Para tanto, a discussdo esteve pautada nos principais elementos
que caracterizam a arte e a estética, tais como a subjetividade, os sentimentos e as concepgdes sobre o
belo. Os resultados sinalizam as contribuices da arte no desenvolvimento da consciéncia estética da
crianca e, deste modo, enfatizam a presenca da arte na Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

This study, based on a socio-historical approach, aimed to contribute to the academic debate regarding
the presence of art in education and, in this specific case, the process of teaching art in children's
education. The methodological reference of this article is composed by bibliographical research and
documentary research. For this, the discussion was based on the main elements that characterize art
and aesthetics, such as subjectivity, feelings and conceptions about the beautiful. The results signal the
contributions of art to the development of the child's aesthetic awareness and thus emphasize the
presence of art in Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

Desde a obrigatoriedade do ensino da Arte na educacéo de 1° e 2° graus® através
da promulgacdo da Lei 5.692/71, até a manutencdo da exigencia do ensino do componente
curricular arte contemplando as suas quatro linguagens, pela Lei n. 13.278/2016, que alterou o
§ 6°do art. 26 da Lei n®9.394/96, muitas sdo as lacunas referentes a presenca da Arte no
curriculo dos diferentes niveis de ensino na escola brasileira. Aliés, presenca que tem estado
no curriculo, mas que em alguns casos ainda permanece ausente da sala de aula e das praticas
escolares nela desenvolvidas.

Pelo motivo mencionado anteriormente, este artigo esta organizado em trés itens..
No primeiro, ocorrera a aproximacao do leitor aos elementos-chave da compreenséo da Arte:
a subjetividade, a sensibilidade, os sentimentos e a multiplicidade da ‘Estética do belo’. Esta
que se distancia dos padroes e estereotipos sacralizados, em muitos casos, pelos preconceitos.
Em seguida, a discussao estard centrada no desafio que descortina a relacdo entre a Arte e a
Educacdo e, por sua vez, consiste no desenvolvimento da consciéncia estética na crianga, na
fase da Educacdo Infantil. No item ‘A Arte na Educagdo Infantil’, a tematica abordada
delimitara a analise aos condicionantes legais e determinantes para a presenca da Arte na
Educacdo e na Educacao Infantil, por evidenciar as contribui¢fes da Arte na formacao do ser

crianga.

1 A ARTE: MANIFESTACAO DOS SENTIMENTOS, DA EXPRESSAO E DA
COMUNICACAO HUMANA

A Arte € marcada pela subjetividade por ser uma producdo humana de
comunicacdo e de expressdo dos sentimentos. A subjetividade inerente a ela também € a
marca da beleza e da expressdo artistica. Deste modo, os padrbes sobre o belo sdo diversos,
tanto em se tratando dos diferentes contextos histéricos nos quais as obras de arte sdo criadas
e difundidas, como a propria concepcdo das diferentes culturas num mesmo momento
historico que podem revelar inimeras concepcdes de beleza. Um dos principais atributos da

Arte é justamente a possibilidade de discutir as questdes da sua época, do tempo histérico no

2 Terminologias utilizadas para os atuais niveis de ensino Fundamental e Médio a partir da promulgacéo da atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 9.394/96.
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qual esta inserida.

Enquanto expressdo estética, a Arte € o modo do artista externar o belo,
observando o seu objeto de analise/interpretacdo/expressdo, que na maioria das vezes, é a
prépria realidade. Steiner (1888) explica que o artista precisa captar esta realidade a fim de
encontrar a forma perfeita de apresentar um determinado objeto/fenémeno sem que ele tenha
se desenvolvido na natureza. Isto porque para “[...] o artista, todo o lado externo de sua obra
tem de expressar o interior” (STEINER, 1888, p. 11). A concepg¢do do belo na Arte, a partir
de releitura de Gothe feita por Steiner (1888, p. 11), compreende o belo como “[...] uma
manifestacdo de ocultas leis da Natureza, que sem a aparicdo permaneceriam eternamente
secretas”.

Ja a Arte produzida a partir da segunda metade do século XX, periodo chamado
de P6s-modernismo® néo persegue o belo entendido como a construgdo e/ou reconstrugdo de
formas puras, originais, universais. A Arte contemporanea langa méo a outros lugares (leiam-
se objetos, realidades sociais, politicas, econdmicas, conceitos, arquiteturas, etc.). A este
respeito Bausbaum (1995, p. 4 apud Nardin; Nita, 2010, p. 195) entende “[...] o desafio de
abordar a arte sem a seguranca de uma categoria € ter de buscar sua razdo de existéncia em
outro lugar”.

Neste sentido, Gombrich (2008) ressalta que a Arte expressa sentimentos e por
isso muitas vezes foge a concepcdo daquilo que o senso comum espera observar. Depois de
adquirirmos o entendimento das diferentes linguagens artisticas, poderemos até preferir
expressdes menos Gbvias nas diferentes vertentes estéticas da Arte. O ndo 6bvio pode revelar
as necessidades do artista “[...] para mudar a aparéncia daquilo que viu” (GOMBRICH, 2008,
p. 27). Por este motivo “[...] nunca devemos condenar uma obra por estar incorretamente
desenhada [...]” (GOMBRICH, 2008, p. 27). Assim, sera possivel ao espectador perceber a
expressao, 0s sentimentos, a critica, enfim, a provocacdo do Galo Novo, pintado por Picasso
em 1938, por exemplo, que revela a expressdo dos sentimentos de inconformismo e de raiva
diante das atrocidades cometidas pelos partidarios do general Francisco Franco durante a

Guerra Civil Espanhola.

® Nao desconsideramos a passagem para a chamada Arte Moderna ocorrida em finais do século XIX e inicio do
século XX, analisada, dentre outros autores, por Modris Eksteins (1992). A Arte Moderna ja anuncia outra
concepcdo sobre o belo. O autor evidencia as novas formas ndo regulares, assimétricas na dangca moderna, por
exemplo, que passam a se configurar juntamente com a Primeira Guerra Mundial. O salto entre a concepgéo do
belo predominante até o inicio do século XIX e a concepcdo do belo inscrito na chamada Arte Pés-moderna
deve-se ao fato de que a intengdo, neste ponto da presente discussdo € a de evidenciar as extremidades de
concepgdes sobre o belo inseridas na discussdo da subjetividade da Arte.
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Portanto, o grande Muro de ‘Berlim’ a ser derrubado a fim de aproximar o
espectador do autor e da obra por ele criada é o preconceito que, necessariamente se constitui
num obstaculo para a fruicdo de uma obra de Arte. Deste modo, Gombrich (2008, p. 29)
infere que “[...] as criangas pensam que as estrelas devem ter o formato estelar, embora
naturalmente ndo o tenham. As pessoas que insistem em que, num quadro, o céu deve ser azul
e a grama verde ndo diferem muito dessas criangas”.

Sendo assim, para o longo do aprendizado do que seja a Arte sera necessario que
0 apreciador/observador consiga superar 0os gostos pelas pinturas que Ihes parecam reais. A
sensibilidade do artista necessariamente supera os moldes ditados pela Industria Cultural,
exemplificada por Gombrich (2008), pela figura do Mickey do Disney. No referido exemplo,
embora os detalhes do personagem nédo sejam fidedignos a realidade, a apreciacao, neste caso
ndo ocorre. O que se concretiza ¢ o consumo de um produto ‘cultural’ e nd0 necessariamente
da Arte.

Finalmente, é importante para o entendimento da Arte que se perceba a busca
incessante do artista pelo equilibrio. Para tanto, muitas vezes ele ndo segue regras fixas. O
equilibrio desejado pelos artistas precisa ser também o objetivo do apreciador. Eis novamente
0 elemento subjetivo que acompanha a Arte. Assim, enquanto apreciadores ndo correrdo ao
risco do esnobismo mencionado por Gombrich (2008), no momento no qual o autor comenta
as acdes que algumas pessoas, apds conhecerem 0s pontos iniciais para a apreciacdo da Arte
podem cometer. Pseudoapreciadores da Arte que, em exposi¢Oes, podem se utilizar de
conhecimentos iniciais sobre a técnica do jogo de luz e sombra utilizado por Rembrandt e
simplesmente murmurarem “[...] maravilhoso chiaroscuro” (GOMBRICH, 2008, p. 37). Ou
aqueles que se julgando profundos conhecedores da Arte, providos de verbetes adquiridos na
Wikipédia, ou em locais afins, julguem exposicdes de Arte Pés-Modernas, por exemplo, com
0 anacronismo caracteristico do pensamento emergente de alguns grupos sociais que tém
acesso a Arte. A sensibilidade, a subjetividade e a intuicdo também sdo necessarias para a

apreciacédo da Arte.

2 O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA ESTETICA

Duarte Junior (2011, p. 69) explica que o processo de conhecimento necessita da

articulacao “[...] entre aquilo que ¢ vivido (sentido) e o que ¢ simbolizado (pensado)”. O que

N1

para o autor € “[...] basico para que se possam compreender as experiéncias vividas por outros
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homens” (DUARTE JUNIOR, 2011, p. 68). Isto significa que a transmisso de conceitos, em
sua maioria veiculada verbalmente e/ou com a utilizacdo de recursos didaticos e midiaticos,
nédo garante a vivéncia dos sentimentos que determinada situacdo cotidiana. Esta evidenciada
a partir da apresentacdo de diversos conceitos cientificos e/ou dependendo do nivel de
escolarizacéo, variados saberes escolares e/ou conteudos didaticos.

Outro grande desafio imposto ao desenvolvimento da consciéncia estética reside
na propria configuracdo da sociedade contemporanea. Varela (2011) explica que o modelo
social instaurado a partir das transformacdes ocorridas no processo produtivo iniciadas na
segunda metade do século XVIII, retirou do dominio dos homens submetidos a este modelo
de relacdo de trabalho, elementos essenciais para o desenvolvimento das capacidades
intelectivas, como o controle do tempo, do espaco e sobre o conhecimento do que ele préprio
produzia.

Na logica da sociedade racionalista-capitalista as emocgfes, a Arte em suas
diferentes linguagens cede espaco a preparacao racional para o mundo do trabalho. A este
respeito Duarte Junior (2011) acrescenta que na sociedade racionalista o ludico, o brincar, o
jogar e outras necessidades humanas também perdem seu espaco. “Assim, a danga, a festa, a
arte, o ritual, sdo afastados de nosso cotidiano, que vai sendo preenchido apenas com 0
trabalho utilitario, ndo criativo, alienante”. “A forma de expressdo das emog¢des torna-se a
violéncia” (DUARTE JUNIOR, 2011, p. 64).

No referido contexto, cabe & Estética®, que é uma area de conhecimento que se
ocupa da Arte e de suas criacBes, reaproximar o homem do sensivel, do criativo, do
sentimento. Desta maneira, cabe também a Educacdo uma maior aproximacdo com a Estética
e com a Arte para uma compreensdo e relacdo com este elemento subjetivo que permite aos
educandos, conforme argumenta Duarte Junior (2011, p. 66), a oportunidade de ampliacdo das

suas visoes de mundo a partir das “suas proprias percepgdes € sentimentos”.

Quando, na experiéncia estética, meus sentimentos entram em consonancia
(ou sdo despertados) por aqueles concretizados na obra, minha atengdo
focaliza naquilo que sinto. A légica da linguagem € suspensa e eu vivo meus
sentimentos, sem tentar traduzi-los em palavras (DUARTE JUNIOR, 2011,
p. 66).

* Steiner (1888, p.4) explica que a Estética é uma ciéncia relativamente nova. “foi apresentada pela primeira vez,
com plena consciéncia de se estar inaugurando uma nova disciplina cientifica, por Alexander Gottieb
Baumgarten no ano de 1750”.
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Para Duarte Janior (2011, p. 68) a possibilidade da utilizacdo da Arte em parceria
com a educacdo desenvolve nos educandos: o refinamento dos sentimentos pela aproximacao
com as linguagens da Arte; o conhecimento das proprias emocgOes e através dele, o
conhecimento das emog6es dos outros (colocar-se no lugar do outro, aprender a respeita-lo);
amplia a imaginacao (criatividade) e com ela a prépria inteleccdo; ao ampliar a imaginacdo,
permite imaginar outras realidades possiveis do que a imediatamente dada e, a0 mesmo
tempo, perceber como a realidade na qual vivemos esta distante da realidade imaginada, num
“[....] estado mais equilibrado, ludico e estético.” (DUARTE JUNIOR, 2011, P. 68); vivenciar
experiéncias diferentes das cotidianas; conhecer a producdo do seu tempo e deste modo, se
aproximar mais de sua cultura através do folclore além de conhecer a manifestacdo de outras
culturas.

A partir da aludida concepcao, a pretensdo da Arte ligada a educacdo considera o
fenémeno educacional “[...] ndo apenas como transmissdo simbolica de conhecimentos, mas
como processo formativo humano” (DUARTE JUNIOR, 2011, p. 72). Neste sentido, ¢
essencial que o produto final ndo seja compreendido, por exemplo, como aquilo que o aluno
fez exclusivamente, o produto. Mas o processo pelo qual ele passou para fazé-lo, o processo
da criacéo.

A ampla contribuicio da Arte na Educacdo significa que, “[...] fazendo ou
apreciando artes, os alunos passam por uma experiéncia estética e aprendem que, com ela, 0
mundo pode se tornar mais agradavel e completo” (ALMEIDA, 2010, p. 31). Assim, a relagdo
entre a Arte e a Educacdo promoverd no aluno o desenvolvimento da experiéncia e da

consciéncia estética.

3. AARTE NA EDUCACAO INFANTIL

A inser¢do obrigatéria da Arte no curriculo da escola ocorreu por meio da
promulgacdo da Lei 5692/71. Devido a falta de professores preparados para trabalhar com
uma atividade compulsoria da disciplina Educagdo Artistica existiam iniciativas dos “[...]
cursos rapidos com o proposito de habilitar professores para o exercicio do magistério na area
teatral” (SANTANA, 2009, p 79). Dentre as referidas iniciativas configuravam-se também as
Escolinhas de Arte que desde 1948, acabaram formando professores para o trabalho com a
Arte na escola. Barbosa (1989) menciona que no contexto da promulgagédo da Lei 5.692/71
existiam, no Brasil, 32 Escolinhas de Arte.
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Quando o ensino da Educacdo Artistica foi implantado compulsoriamente na
educacdo brasileira, no apogeu da tendéncia tecnicista, era esse 0
pensamento praticado na escola, salvo rarissimas experiéncias isoladas. Num
momento em que emergiam criticas ao ensino oficial e a politica educacional
como um todo, adotou-se no curriculo da escola basica uma disciplina com
contetdo adjetivado — Educagdo Artistica -, ao sabor das ideias propostas
pelos legisladores do poder instituido. Em outras palavras, inventou-se uma
outra modalidade do milagre brasileiro, termo cunhado para caracterizar as
diretrizes econdmicas adotadas pela ditadura militar, mas que serve,
metaforicamente, para traduzir a maneira com que foi concebido
originalmente o ensino das artes, pautado numa fusdo polivalente das
linguagens, com vistas a tornar mais humano o ensino profissionalizante
regulamentado pela lei 5692/71, ou melhor, voltado para o desenvolvimento
harmonioso (sic) do educando (SANTANA, 2009, p. 33).

Ocorre que no momento de inser¢do obrigatoria da Arte no curriculo da escola
brasileira, conforme explica Santana (2009), a Arte ndo foi pensada como é&rea de
conhecimento no processo de formacdo do individuo. Vianna e Strazzacappa (2010)
evidenciam que apenas em 1973 € que comecaram a Ser organizados e oferecidos a
comunidade Licenciaturas para formar os professores e assim atender a demanda do ensino da
Arte na escola. Todavia, os cursos ofertados “[...] pretendiam formar em dois anos professores
de arte capazes de lecionar musica, teatro artes visuais, desenho, danca e desenho geométrico,
o que representava um grande equivoco” (VIANNA E STRAZZACAPPA, 2010, p. 118).

O contexto da insercdo obrigatéria do ensino da Arte na escola e, mais
recentemente, 0s concursos publicos que aceitam professores formados nas diversas
licenciaturas que envolvem a Arte (Danca, Musica, Teatro, Cinema, Desenho, ou Arte
Educacdo), sdo situacbes que revelam certo avangco e, por outro, suscitam ainda alguns
guestionamentos.

Parece-nos dificil que um unico professor, com a formacdo numa das referidas
licenciaturas que englobam a Arte, possa dominar tais especificidades que as multiplas
linguagens artisticas comportam e requerem. Além disso, como organizar as diferentes
linguagens e/ou ramificagdes da Arte no curriculo? Como atender a multiplicidade inerente a
Arte nos curriculos escolares de maneira satisfatoria, isto €, respeitando a especificidade de
cada um dos codigos de comunicacgéo por ela utilizados? Quais sdo 0s parametros teoricos que
justificam a existéncia desta ou daquela disciplina no curriculo?

As primeiras reflexdes que sinalizam possiveis encaminhamentos de respostas

partem do principio colaborativo com as pesquisas que de fato confiram a Arte, conforme
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aponta Reis (2005), o seu estatuto ndo de merecimento, e sim de reconhecimento enquanto
uma area do conhecimento. Deste modo, a presenca da Arte, em muitas escolas brasileiras,
ndo estara apenas evidente “[...] no curriculo e/ou nas Leis de Diretrizes de Bases da
Educacdo, mas nas experiéncias e praticas educativas vivenciadas na escola cotidianamente”
(VARELA, 2013, p. 5). Vianna e Strazzacappa (2010, p. 120) chamam a atencao para o olhar

que a propria escola, em alguns casos, tem sobre o0 ensino da Arte.

Se as escolas continuarem a considerar o ensino da arte um elemento
supérfluo para a formagdo, ndo se empenhardo em buscar 0s recursos
necessarios para a realizagdo desse aprendizado nem tampouco o0
profissional adequado para oferecer esse conhecimento, e poderdo, assim,
reproduzir um preconceito bastante comum: qualquer pessoa “criativa” e
“habilidosa” pode ser professora de arte. Ao respeitar as caracteristicas das
diversas linguagens artisticas e, sobretudo, ao considerar a arte como area de
conhecimento, a escola estard desempenhando um importante trabalho:
mostrar a crianca e ao jovem a importdncia da arte (VIANNA,
STRAZZACAPPA, 2010, p. 120).

Tendo em vista a continuidade da analise sobre o lugar e o papel que a Arte
ocupa no curriculo da escola brasileira, apresentaremos 0s principais documentos que
legitimam e orientam a presenca da Arte e, neste caso especifico, na Educacéo Infantil.

Atualmente (século XXI), os principais documentos legais que estabelecem a
estrutura e o funcionamento da educacéo brasileira e, inserida nela, a Educacdo Infantil, estéo:
a Lei de Diretrizes e Bases Nacional para a educacdo brasileira, a LDB 9.394/96; a Resolucdo
n°4 de 13 de julho de 2010 e o Referencial Curricular para a Educacgéo Infantil.

O artigo 14 (quatorze) das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Basica brasileira estabelece a base comum de conhecimentos, saberes e valores para a
Educa¢ao Basica. Dentre eles esta “a Arte, em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-

se a mdsica>

(BRASIL, 2010, p. 6). A Educacdo basica brasileira ¢ composta pela Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais para a educacéo brasileira, LDB 9.394/96.

A obrigatoriedade do ensino da arte é reafirmada na LDBEN 9.394/96 que, por
sua vez, com a promulgacdo da Lei n. 13.278/2016, garante 0 ensino das artes visuais, da
danca, do teatro e da musica que ja era obrigatoria desde a Lei n. 11.769/2008.

Seréa ao longo da Educacdo Infantil que o espaco educativo, juntamente com 0s

5 A Lei N°11.769, de 18 agosto de 2008, instituiu a obrigatoriedade do ensino da msica na Educagéo Bésica.
8
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profissionais que nele trabalham, possibilitara a crianca os desenvolvimentos psicomotor,
cognitivo, afetivo e social. Dentre as varias descobertas, resignificacdes e aprendizagens que a
crianca vivenciara na Educacdo Infantil, previstas no Referencial Curricular para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998b) se destacam algumas que a Arte, juntamente com outras areas do
conhecimento contribuira se adequadamente trabalhada. S&o elas: a formacéo da identidade (o
eu, o outro, 0 nés, 0 mundo, a diversidade, as semelhancas, as diferencas), da autonomia®
(fases de anomia, heteronomia e autonomia) e dos limites (juizo moral’); a descoberta da
sexualidade; o desenvolvimento da linguagem®, das diferentes formas de expressio, da
autoestima e a importancia do social® nestes contextos; equilibrio, coordenacdo, organizagéo
do tempo™® e do espaco.

Para que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga ocorram, a socializagao
aparece como elemento chave. Desde o nascimento a crianga interage com 0 mundo externo
diferente a0 que viveu durante aproximadamente noves meses de sua vida. Serd pela
socializacdo e mediacdo que a crianga se relacionara com o mundo e com as pessoas que nele
vivem e, a partir destas relacdes construird o seu conhecimento de si, dos outros e do mundo.

As diferentes linguagens da Arte, neste caso, previstas para a Educacdo Infantil,
como as artes visuais, a musica e o teatro, permitirdo a crianca a vivéncia do IGdico™, dos
jogos e das brincadeiras com a especificidade da expressdo peculiar da prépria Arte que é o
sentimento traduzido por diferentes concepgdes estéticas. Assim, as criancas vivenciardo
novos sentimentos, valores, habitos, papéis sociais. Deste modo, o espaco da Educacédo
Infantil se constituira “[...] num dos espagos de insercdo das criancas nas relacdes éticas e

morais que permeiam a sociedade na qual estdo inseridas” (BRASIL, 1998b, p. 11).

% O processo de autonomia foi estudado por Jean Piaget (1994) e atualmente, Yves de La Taylle (1992) dentre
outros pesquisadores é um expoente da pesquisa nesta area de conhecimento.

" Conceito pesquisado inicialmente por Jean Piaget (1994).

® Lev Semenovich Vygostsky ( 2001) apesar de defender a construcdo do conhecimento por meio da resolugdo
de problemas, diferente de Piaget que teve como fundamento tedrico de seu método de pesquisa ©
Estruturalismo, Vygotsky, insere a relevancia da linguagem enquanto um elemento social e mediador para o
desenvolvimento do pensamento.

% Isilda Campaner Palangana (2001), juntamente com outros pesquisadores brasileiros, defende o elemento
mediacdo e, portanto, o social no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga e do adulto.

19 Simone Varela (2004) pesquisou como a crianca desenvolve as nogdes de tempo e como ela se relaciona com
o desenvolvimento do pensamento no contexto da sociedade contemporanea pos-alteracdes do modelo produtivo
a partir da segunda metade do século XVIII.

1 pela atividade fisica e pela literatura a crianca também tera a experiéncia ludica a partir dos proprios
conhecimentos a serem apreendidos pelas areas de conhecimento da lingua portuguesa e da educacdo fisica
(corpo e movimento). O que se deve enfatizar € que nas diferentes atividades, seja nas artes visuais, na musica,
na danga, no Teatro, a crianga também realiza 0 jogo, o faz de conta, o colocar-se em diferentes situacoes e,
neste caso, serd através dos jogos simbdlicos que ela revivenciara experiéncias da realidade e se relacionara com
as sensacOes experimentadas nela. Sobre o significado cultural dos jogos e das brincadeiras para as criangas, ver
in: Huizinga, 2000. Homo Ludens.
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Sobre o0 jogo, cabe ressaltar que ele se constitui na linguagem lddica da crianca,
ou seja, a sua maneira de interagir com o mundo ocorre de um modo ludico e, neste caso, pelo
jogo simbdlico e/ou faz de conta, pela linguagem teatral/dramatica. Para o necessario
aprofundamento do sentido do jogo simbdlico ao longo do desenvolvimento infantil, a seguir,
serdo apresentadas as trés fases do jogo simbélico estudadas por Jean Piaget™

Piaget (1978) apud Santos (2009) explica que ap6s o desenvolvimento dos jogos
de exercicio que ocorre no estagio sensério-motor de desenvolvimento infantil, inicia-se o
desenvolvimento dos jogos simbdlicos, caracteristica do estgio de desenvolvimento pré-
operatorio. Os jogos simbolicos sdo divididos em trés etapas ao longo do desenvolvimento

infantil. Na primeira fase dos jogos simbolicos e/ou jogos simbodlicos simples ocorrem a

[...] projecdo dos esquemas simbdlicos nos objetos novos, caracterizada pela
generalizagdo dos esquemas simbolicos; a projecdo de esquemas de imitacdo
em novos objetos, determinada pela aplicagdo simbolica dos esquemas,
agora desvinculados da acdo propria do sujeito e relacionados aos modelos
imitados, e que evidencia a dissociacao entre o significante e o significado; a
assimilacdo simples de um objeto a outro, forma na qual a crianca age
utilizando outros objetos, que ndo o0s reais, para representar os objetos
ausentes; 0s jogos de imitacdo, ou a assimilacdo do corpo do sujeito ao corpo
de outrem ou a quaisquer objetos, forma de transposic¢do simbdlica em que a
crianga age “como se”, assumindo corporalmente caracteristicas do ser ou
objeto imitado; e as combinacGes simbolicas, compostas por pequenas cenas
gue expressam diversas necessidades sdcio-afetivas inerentes ao processo de
desenvolvimento da crianca (SANTOS, 2009, p. 4).

Estas sdo as formas iniciais do faz de conta, a linguagem dramatica com a qual a

crianca se relaciona com o mundo até encontrar-se na fase de desenvolvimento chamada por

12 pjaget (1970) classificou o desenvolvimento infantil em quatro estagios. O primeiro deles é o sensério-motor
(0-a-2 anos, aproximadamente): este estagio é o periodo que antecede a linguagem. N&o existem relacdes
l6gicas, mas ha uma preparacdo nas estruturas cognitivas para a reversibilidade. E o chamado estagio da
inteligéncia préatica. O segundo estagio de desenvolvimento infantil é o Estadgio Pré-operatorio (2- 7 anos,
aproximadamente): nele ocorre a relagdo entre o pensamento e o desenvolvimento da linguagem. Ocorre também
0 jogo simbolico, a imitagdo diferenciada, a imagem mental. E conhecido como estagio da representagdo. O
terceiro estdgio denominado de Operatério concreto (7 a 11 anos, aproximadamente): a crianca chega a
constituicdo de uma ldégica e de estruturas operatérias denominadas Concretas. O Ultimo estagio de
desenvolvimento da crianga é o Operatério formal (dos 11 anos em diante): a partir deste momento a crianga
podera realizar as operag@es cognitivas a partir de hipoteses, proposi¢es e ndo apenas sobre objetos concretos.
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Piaget (1978) de operatorio-concreta (leia-se l6gica concreta). Com o desenvolvimento do
processo de representacdo e 0 aumento da socializacdo, a crianca passara a outra etapa do
jogo simbolico. Piaget (1978) apud Santos (2009) denomina esta segunda fase de
desenvolvimento do jogo simbolico de coordenacdo simbolica ordenada na qual a
representacdo sera a imitacao do real. Neste momento a crianga se preocupara “com a
verossimilhanca [...] e tendendo para a elaboracéo formal, tanto no que se refere aos papéis
imitados, quanto a adequacdo do material (figurinos, aderecos e cenografia) que complementa
0jogo” (SANTOS 2009, p. 5).

A Ultima etapa do desenvolvimento do jogo simbdlico infantil é denominada por
Piaget (1978) apud Santos (2009) de simbolismo coletivo. Nesta fase a conduta da crianca

estara centrada na experimentacgdo e na adequacdo de papéis sociais.

O desenvolvimento da capacidade representativa propria dessa fase limite
entre os jogos simbolicos e os jogos de regras (considerados por Piaget “a
atividade ludica do ser socializado™) orienta o jogo no sentido da elaboracao
cénica, que, devido a progressiva superacdo do aspecto generalizador das
formas de simbolizacdo anteriores e ao crescente aperfeicoamento da
representacdo teatral, j& manifesta um carater estético (SANTQOS, 2009, p.
5).

Piaget (1978) apud Santos (2009) explica que ao longo do processo de
escolarizacdo ocorre um retrocesso no desenvolvimento do simbolismo na crianga. Isto
porque a crianca vai perdendo a possibilidade da expressdao espontanea, se inserida num
modelo Tradicional de ensino, e passa a ser solicitada dela a repeticdo do que lhe fora
transmitido.

Para que 0 processo descrito anteriormente ndo aconteca, a educacdo escolar
precisa priorizar a espontaneidade estética (experimentacdo/vivéncia) da crianca que deste
modo estara aliada ao desenvolvimento da criatividade infantil.

Seja por imitacdo ou oposi¢do, ao utilizar-se do faz de conta e/ou jogo simbolico a
crianga ampliara o desenvolvimento de sua identidade e suas impressdes sobre as pessoas e 0

mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das discussdes aqui contidas houve a intencdo dar continuidade as
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reflexdes ja existentes sobre o papel a ser difundido pela Arte na Educacdo. Nelas foram
evidenciados 0s elementos centrais pesquisados pelos autores citados que enfatizam a
possibilidade e a necessidade da aproximagéo entre a Arte e a Educacéo.

A possibilidade da relacdo com a Arte que a crianga traz, dentre outras
manifestacdes, traduz-se na espontaneidade que se caracteriza como um elemento que permite
a comunicacao inicial com a Arte. Esta situacdo analogicamente entendida como visceral,
infelizmente, numa configuragdo social que minimiza as relagdes menos ‘civilizadas’ em
detrimento & preparacdo para o mundo do trabalho, ndo se configura, na referida sociedade,
como o que deva ser mantido, ensinado, vivenciado e experimentado.

A necessidade de aproximacdo entre a Arte e a Educacdo ja fora sinalizada por
pesquisadores que comprovaram a amplitude no desenvolvimento do pensamento e no
refinamento dos sentimentos dos seres humanos. Seja pela psicologia com Piaget, pelos
tedricos da Escola de Frankfurt como Theodor Adorno, dentre outros, ou, como disse Eco
(2007, p. 18), a Arte “[...] em favor de uma maior plasticidade intelectual e de comportamento
[...]”. Eles evidenciaram a necessidade da intimidade entre a Arte e a Educacdo que é mais

proxima do que alguns ainda insistem e ainda a ‘encaram como um bicho de sete cabegas’.
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