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RESUMO

No ambiente virtual, o usuario é estimulado a protagonizar experiéncias em autonomia e, nesse
aspecto é possivel arguir o seguinte questionamento: como promover nessa autonomia a compreensdo
critica e reflexiva na imersdo do educando na cultura digital, a partir dos ensinamentos dialdgicos de
Paulo Freire? Com o objetivo de compreender as potencialidades de uma educacéo libertadora e
consciente a dinAmica da linguagem comunicacional em tempos de cultura digital, a pesquisa analisa a
importéncia da pratica de acbes educativas interligadas a experiéncia cognitiva do aluno para o
encontro da sua autonomia verdadeiramente critica. Aplicou-se ao trabalho a pesquisa qualitativa,
fazendo uso do método exploratério, com a utilizagdo dos referenciais que tratam sobre a tematica
central apresentada no texto. Concluiu-se que, as acles educativas que potencializem as praticas
dialogicas no processo de aprender e ensinar nas vias digitais, sdo contributivas para a formagéo critica
e reflexiva do individuo.
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ABSTRACT

In the virtual environment, the user is encouraged to lead experiences in autonomy and, in this respect,
it is possible to raise the following question: how to promote critical and reflective understanding in
this autonomy in the immersion of the student in digital culture, based on the dialogic teachings of
Paulo Freire? In order to understand the potential of a liberating and conscious education to the
dynamics of communicational language in times of digital culture, the research analyzes the
importance of the practice of educational actions linked to the student's cognitive experience to meet
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their truly critical autonomy. Qualitative research was applied to the work, using the exploratory
method, with the use of references that deal with the central theme presented in the text. It was
concluded that the educational actions that enhance dialogical practices in the process of learning and
teaching in digital ways contribute to the critical and reflective formation of the individual.
Keywords: Autonomy. Dialogue. Criticality. Education. Formation.

INTRODUCAO

Com o advento das tecnologias digitais, que determinou grandes mudangas e
transformacdes na formacdo cultural e identitaria do individuo, o processo de interagdo
comunicacional e de informacdo foi gradativamente incorporado as praticas de ensino-
aprendizagem, sob a perspectiva de promover a autonomia do sujeito a leitura da sua
realidade.

Diversos desafios foram apresentados as praticas pedagogicas, aplicadas ao
contexto educacional em tempos de cultura digital, no intuito de tentar promover o encontro
do ponto de constancia e de sintonia na formacdo do educando nessa nova maneira de criar,
compreender, refletir e de posicionar-se criticamente diante de um mundo virtual, plural e em
tempo presente, hiperdinamico.

A flexibilidade das relacdes produtivas na cibercultura alterou o contexto
comunicacional e de transmissdo de informacdes, redimensionando 0s cenarios de
aprendizagens que se ampliaram nas infovias digitais. O protagonismo assumido pelos
usuérios da rede virtual, agueles que transitam entre leituras e producdo de hipertextos na
condicdo de leitor-emissor, traz, em regra, reflexos de experiéncias propiciadas pelo
letramento digital*, ante a versatilidade, acessibilidade e agilidade no fluxo das informacgdes
comunicacionais propagadas no ciberespaco que possibiltam o redimensionamento da
liberdade na producgéo de saberes.

H&a de haver um necessario alinhamento entre essa autonomia liberta, conquistada
pelo educando-usuario das vias digitais, com a proposta de uma educacdo libertadora que

emancipa ao inserir o educando & consciéncia do seu papel e da sua presenca no mundo. E

* “Q conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que os textos digitais sdo mais
recentes do que a discussdo sobre as praticas sociais de leitura e escrita. Letramento digital diz respeito as
praticas sociais de leitura e producdo de textos emambientes digitais, isto €, ao uso de textos emambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras”. (RIBEIRO E COSCARELLI, 2017, p.02)
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imprescindivel que as praticas educativas, da mesma forma, redimensionem suas estruturas
académicas, organizativas e didaticas para incorporar esse universo comunicativo virtual a
rotina da producdo do conhecimento compartilhado, como um recurso que interligue a
autonomia “desatada” promovida pela cultura cyber® e a emancipacao critica e consciente do
sujeito.

A concepcdo de novas linguagens globalizadas e circulantes nas vias digitais
afetou sensivelmente a rotina sociopolitica-cultural do educando como sujeito de direitos,
estimulando outros significados, invocando percepgfes dimensionais sobre um mesmo
determinado fato social e suas correlagdes e, mais intensamente, despertou a inquietude inata
do individuo para desbravar outras tantas experiéncias. Porém, nesse contexto, ensinar e
aprender com os contetdos dispostos no ambiente virtual requer o reconhecimento “no” e
“do” sujeito sobre o seu permanente inacabamento como forma de um despertar continuo e
consciente no desvelamento da realidade.

O mundo digital ampliou territérios e encurtou todos os prazos e todas as
perspectivas tracadas para a atualizacdo e transformacédo dos métodos educativos de formacao
discente-docente. O tempo presente, fluido e constante € um fator a ser considerado nesse
processo de mobilidade e diversificagdo dos saberes nos territorios informacionais digitais. Da
mesma forma, o espaco multicultural do ciberespago fez-se lugar propicio a realizacdo de
atividades educativas que compatibilizem o conhecimento experiencial do individuo aquele
que, no processo de ensino-aprendizagem, promova o desenvolvimento da sua capacidade
para a autoaprendizagem em permanente transformacao.

A presente pesquisa principia com o objetivo de compreender as potencialidades
de uma educacédo libertadora, critica e consciente proposta nos ensinamentos de Paulo Freire a
dindmica da linguagem comunicacional em tempos de cultura digital e, para tanto, aplicou-se
como referencial tedrico contributivo a compreensdo dessas potencialidades transformadoras,
0 entendimento de Paulo Freire em suas obras; Linhares e Chagas (2017); Levy (2015):
Berardi (2005); Porto e Oliveira (2017). Aplicou-se a pesquisa qualitativa, fazendo uso do

método exploratorio com a utilizacdo dos referenciais que tratam sobre a tematica central

®“Q prefixo “cyber” (do inglés cybernetic) ou “ciber” (de cibernético, emportugués) demarca o limite ténue
entre o real e o virtual e nos convida a transitar de um lado para o outro, mediados pela tecnologia”
(CONCEICAO E CHAGAS, 2018, p.85)
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apresentada no texto. Pretende-se responder ao seguinte questionamento: como promover a
autonomia critica e reflexiva do educando na cultura digital, a partir dos ensinamentos
dialégicos de Paulo Freire?

A pesquisa se dividiu em dois capitulos, sendo reservado ao primeiro a
abordagem sobre o protagonismo intuitivo e a autonomia critica do educando como usuario
emissor-receptor de informacdes e comunicagbes em ambientes digitais e os reflexos
decorrentes na sua formacdo. Para o segundo capitulo, a reflexdo abordada diz respeito ao
processo dialégico aprendente e ensinante na cultura digital, sob a perspectiva dos
ensinamentos de Paulo Freire como uma prerrogativa de experiéncia existencial do individuo
para 0 processo de autonomia consciente, critica e reflexiva com o contributo de acdes

educativas que lhe promovam o desvelamento do mundo. O texto é um convite a reflexao.

DO PROTAGONISMO INTUITIVO PARA A AUTONOMIA CRITICA

Os sistemas que envolvem a tecnologia de comunicacdo e informacdo da era
digital impulsionaram a criagdo de um recente modo de aprender e de acessar informagdes, de
compilar conteddos e de assimilar conhecimentos plurais e mesti¢os, proporcionando um
embrionario protagonismo do usuério das redes em ambiente virtual que se viu envolvido no
emaranhado das suas tramas. Nesse contexto, a fascinacdo pelas novas tecnologias criou
discursos e desenvolveu no individuo uma autonomia, que de acordo com Linhares e Chagas
(2017, p. 28), tornou-se cada vez mais dependente da comunicagdo mediada pelas vias
digitais, direcionando a sociedade a adogdo de préaticas pedagdgicas as especificidades das
linguagens multimidias.

A fluidez das comunicacbes em ambiente virtual, reitere-se, requer o
desenvolvimento de competéncias profissionais mais acentuadas e complexas na formacgao do
educando. Por sua vez, a velocidade na dispersdo das informag@es digitais exige uma maior
aproximacao sensorial e cognitiva do sujeito com o objeto pesquisado e isso ird requerer, num
processo de formacgao, uma estrutura educacional mediadora dotada de capacidade técnica que
possibilite um constante redimensionamento dos cenarios educativos para que possam

interagir e promover uma aprendizagem ativa e autdbnoma, verdadeiramente critica.
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A autonomia do sujeito emissor-receptor nas vias digitais, vista como qualidade
inata, € resultado de um processo de natural exploracdo e experimentacdo instrumental
daquele ambiente de informagdes plurais propagadas pelo ciberespago, sem com isso predizer
sobre 0 alcance de potencialidades individuais que configurem uma percepgdo critico-
reflexiva decorrente dessas mesmas experiéncias em imersdo e interferéncias mdtuas. A
interatividade das vias virtuais incute no sujeito aquilo que pode ser despertado como uma
percepcdo intuitiva que se desenvolve de forma fortuita, imediata e ocasional.

A respeito da formagdo do individuo nas vias digitais, Lara, Lacerda e Coelho
(2018, p.5) discorrem sobre o empoderamento de sujeitos como estratégia de perceber aqueles
espacos plurais como lugares democraticos de aproximacao, de encontros e de possibilidades
para 0 exercicio mais pleno de cidadania e emancipacdo social, a0 mesmo tempo em que
colocam que a apropriacao critica e criativa das tecnologias de informacédo e comunicacdo sdo
condi¢Bes imediatas para a realizagdo dessa formacdo dos sujeitos com a desejavel qualidade
de apropriacéo.

E necessario compreender que, no processo de aquisicio desse conhecimento
plural propagado pela cibercultura, o educando passa a adquirir habilidades que sdo
percebidas com a conotacdo de criatividade, embora ocorram de forma assistematica, mas,
que lhe sdo suficientes para motivar a experiéncia continua que potencialmente podera vir a
ser reflexiva. Valendo-se do pensamento de Dewey (1971, p.28), a definicdo e aplicacdo da
experiéncia reflexiva sdo decorrentes da experiéncia inteligente, educativa e que permite a
aquisicdo de novos conhecimentos como sendo o seu resultado natural. Freire (1967, p.93)
afirma que a educacdo deve motivar no educando as experiéncias do debate para consolidar a
analise dos contetudos informacionais mesticos, propiciando condicBes de verdadeira
participacdo e transformacéo social.

O individuo contemporédneo convive numa “sociedade de informacdo” de
conotacdo digital, onde ha uma conex@o organica entre o conhecimento formal, ndo-formal e
informal com a experiéncia cognitiva, agindo como um elemento fundamental (ainda) a ser
mais bem explorado pelas praticas educativas que potencializem no sujeito a capacidade de
perceber-se incluido, transformado e transformador. Para Larrosa Bondia (2002, p. 22), a
experiéncia torna-se impossivel por excesso de opinido, pois, 0 sujeito moderno é informado e

opina, permitindo-se a anulacdo da experiéncia, ao considerar que a opinido € a reagdo
5
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subjetiva ao objetivismo da informacdo, transformando-se na dimensdo significativa da sua
aprendizagem.

O protagonismo intuitivo do educando nas vias digitais traz outros
questionamentos que, também, atuam sobre o seu autoaprendizado plural e compartilhado, e
que vem sendo retratado sob a ponderacdo do papel utilitarista desse individuo como um
sujeito produtivo, gerador de riquezas que, a0 mesmo tempo em que produz a informacgao, é
consumidor dela. Ao atuar como ator de um processo de aprendizagens por descobertas, que
seria 0 caso dos usuérios dos contetdos disponiveis no ciberespacgo, ndo ha, de acordo com
Moreira e Masini (2001, p.38), a certeza de gque 0s novos conceitos experienciados, seriam
compreendidos a inteireza dos seus significados.

Esté evidenciado, na natureza da liberdade proposta para a construgdo dos saberes
nas vias digitais, que o compartilhamento e aquisicdo de conteldos podem desenvolver um
didlogo transformador entre o sujeito emissor-receptor desse conhecimento adquirido e o
ambiente virtual que promove o intercimbio de informagdes. Para Linhares e Chagas (2017,
p.24), o ciberespaco deslocou o lugar da informacdo e do conhecimento, interferindo nas
experiéncias comunicacionais e educativas, promovendo rupturas e reconfiguracdes.

Com um olhar para além do seu tempo, Freire (1967, p.40) atribui a pluralidade
nas relacdes do homem com o mundo, o estado de consciéncia de quem enfrenta um desafio e
que se inicia no proprio ato de responder. Dessa pluralidade emerge a propria singularidade
humana, e Freire (1967, p.40) confirma que, inserida no processo de captacdo objetiva da
realidade existe a presenca da criticidade, pois, os lacos viventes nas relacdes humanas se
definem reflexivos e criticos. Pensar o sujeito no ciberespaco é pensar dialeticamente em
Freire (20180, p.55), reconhecendo agéo e mundo, mundo e agdo, intimamente solidarios.

O protagonismo intuitivo na construgdo de saberes no ambiente virtual deve se
estabelecer numa relacdo dialdgica permanente para fortalecer o processo de autonomia
critica do sujeito com a interferéncia da educagdo, tornando significativa a sua propria
experiéncia de humanizacdo. Mas, da mesma forma, € fundamental que se possibilite atribuir
sentido a essa interacdo do sujeito aprendente e ativo, atraves da aplicagdo de uma abordagem
pedagdgica que interaja e dialogue com a dindmica experenciada pelo educando. Esse

procedimento de intervencdo no desenvolvimento critico e reflexivo do educando implica no
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estimulo a leitura do mundo, que nas palavras de Freire (2018, p.120) é percebido como um

dos impulsos fundantes da producéo do conhecimento.

DIALOGOS APRENDENTES E ENSINANTES NA CULTURA DIGITAL

A cibercultura®, por propiciar a criacdo de ecossistemas colaborativos de
compartilhamento de informacdes, potencializa a ampliacdo no dimensionamento do ensino-
aprendizagem nas praticas educativas para a formacao critica e reflexiva do educando. Porém,
a compreensdo desse processo de desenvolvimento deve empreender a continuidade do
autoconhecimento ativo no aluno alcancado nas vias digitais, embora se deva buscar,
qualitativamente, uma interpretagdo mais seletiva e sistematizada sobre as informacdes e
conteidos alcangados no ciberespaco. Para Freire (1967, p.93), a educacdo deve motivar no
educando as experiéncias do debate para consolidar, na analise dos contetdos informacionais,
as condicdes necessarias a verdadeira participacdo e transformacao social.

A experiéncia cognitiva do educando vivenciada sob a imersdo do ambiente
virtual, segundo Larrosa Bondia (2002, p.23), é impactada pelo processo de informacgao
massificada e pela velocidade com que ela se processa, e, para 0 aluno, é quase impossivel,
em tempos de tecnologias digitais, parar para pensar, pensar com mais vagar, e cultivar a
atencdo e a sensibilidade para o aprendizado formal. Freire (1967, p.90) é condizente com a
perspectiva de a educacgdo tenha um comportamento que possibilite a0 homem a consciéncia
de sua transitividade, o mais criticamente possivel. E possivel desenvolver acdes educativas
que contribuam, de forma dialégica, no processo de aprender e ensinar nas vias digitais.

O engendramento de acbBes e aprendizagens de cunho significativo para a
formacdo identitaria do educando, de acordo com Alarcdo (2011, p.16), deve ser capaz de
transformar a informacdo em conhecimento conexo & compreensdo de que O Processo
educativo entrecruza com as experiéncias cognitivas do sujeito. O excesso de producdo e
consumo de informacdes em todo tempo e lugar, de acordo com Linhares e Chagas (2017,

p.23), provoca a compressao do espaco-tempo e a sensacdo de presente-perpétuo.

6 “A cibercultura se configura como uma cultura digital, mista, emconstante evolucido e desenvolvimentoquese
dano ciberespaco” (SANTOS, ALVES e OLIVEIRA, 2018, p.68)
7
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O discernimento sobre a dimensionalidade do tempo sempre foi um elemento da
consciéncia humana que, segundo Freire (1967, p.41), confirma gque mesmo quando era
excessivo, em tempos de culturas iletradas, e exiguo, no momento presente. Porto e Oliveira
(2014, p.227) destacam que a aprendizagem que somente era considerada quando acontecia
na ambiéncia fisica da escola, hoje, acontece a qualquer momento e em qualquer lugar, gracas
a ubiquidade? das midias digitais moveis. Passado e futuro passaram a representar-se em
tempo presente.

Compatibilizar as praticas pedagdgicas educacionais as praticas comunicacionais
dos meios, para Linhares e Chagas (2017, p.28), é confirmar que todos os esforcos
empreendidos pela educacdo para a construcdo de saberes, a partir de uma aprendizagem
mestica, SA0 necessarios para o processo de autonomia, ativa e critico-reflexiva do educando.
H& um direcionamento do papel da escola para a aplicacdo de aprendizagens que
desenvolvam ambientacBes propicias para outras aprendizagens. Alcancou-se, desde os
tempos pretéritos a cibercultura e mais intensamente apds o0 seu advento, a concepgdo
ampliada de que a experiéncia cognitiva do educando deve se constituir na apresentacdo
consciente do conhecimento (DEWEY, 1971).

Além de abarcar os conceitos da comunicagdo em rede ou de compreender as suas
relacbes e fluxos informacionais, é necessario estabelecer um movimento organizacional
continuo que possibilite, no processo de ensino-aprendizagem, as praticas das mais variadas
formas de compartilhamento e de conexdo digital, com um objetivo comum, o préprio
homem. Freire (1967, p.93) acrescentou que, para possibilitar uma intercomunicabilidade
entre as relagdes informacionais, hd a necessidade de uma educacdo corajosa, que levasse o
homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espago, ao ponto de
atingir um carater de intimidade com eles.

Quando discorrem sobre a fungdo da escola como um instrumento de preparacao
basica para a vida, Gutierrez e Tyner (2012, p.32) referem-se a um processo de aprendizagem
critica, dignificante e libertadora. Uma aprendizagem que ndo se resuma a capacitacdo técnica
do educando para agir como mero usuario, capacitado para 0 manejo do dispositivo

tecnoldgico digital, e, para (somente) isso, a escola ndo seria imprescindivel.

7“0 termo ubiquidade encontra sua origemna computacéo para designara comunicag&o entre pessoas realizada
por meio de dispositivos mdveis”. (CONCEICAO e CHAGAS, 2018, p.83)
8
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E possivel pensar em métodos colaborativos de praticas de aprendizagens que
promovam a retroalimentacdo da informacéo ja depurada pelo senso critico do seu emissor: o
educando. Nesses métodos de colaboragdo, o didlogo se consolida como caminho pelo qual,
de acordo com Freire (20180, p.109), os homens ganham significacdo enquanto homens, pois,
é o didlogo uma exigéncia existencial. Independentemente da forma como sdo conduzidas, as
praticas educativas devem prover a essencialidade de tornar possivel a construcdo de
aprendizagens mais significativas.

A educabilidade do ser humano, de acordo com Freire (2018a, p 67) se radica com
a sua apreensdo da realidade, sobretudo com a sua capacidade de transforma-la a partir da
intervencdo do aprendizado e da sua constru¢cdo do conhecimento como um sujeito critico e
epistemologicamente curioso, qualidades essas que sdo inerentes ao individuo em sociedade.
Nesse contexto, Freire (2018a, p.67) afirma que o processo de ensino-aprendizagem perpassa
pela habilidade humana de apreender a substantividade do objeto apreendido.

A construcdo conjunta de saberes entre o educando e o professor, como atores
aprendentes e ensinantes, mediados pela leitura da realidade, finca-se como a mais coerente
alternativa para uma aprendizagem consciente e libertadora. Para Linhares e Chagas (2017,
p.27), esse impacto transformador das midias digitais passou a exigir do sujeito um pensar
reflexivo, acrescentando-lhe a necessaria compreensdo sobre essa nova configuracdo de
autonomia.

Embora, nem todas as experiéncias vivenciadas pelo educando, para Dewey
(1971, p.14), sejam educativas, pois, se corresponderem a restricdo da capacidade de sentir e
de formar uma percepgdo de autonomia, cerrardo o caminho para outras experiéncias e, ainda
assim, ndo devem ser descartadas. O ato de aprender para o autoaprendizado deve perpassar
pela liberdade de compreender as infinitas possibilidades desse exercicio de integracdo as
multiplas formas de conhecimento.

Mesmo consciente de que a percepcao sobre aquilo que foi acessado, durante o
processo de conhecimento autonomo e individualizado nas vias digitais, possa ndo ter se
harmonizado com o suporte cognitivo necessario a producdo de sentidos pelo proprio
educando, ainda assim, essa experiéncia deve ser considerada relevante para a sua formagéo
identitaria. Afinal, aplicando-se o pensamento de Ausubel (2003, p.1), a estrutura cognitiva

particular do aprendiz deve conter ideias ancoradas relevantes, que possam correlacionar o
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novo conteudo apreendido, formal ou informalmente, mas, que Ilhe seja potencialmente
significativo. Por sua vez, a construcdo dessa potencialidade pode (e deve) ser um contributo
das praticas educativas de ensino-aprendizagem, sem com isso pretender moldar a visdo de
mundo do seu educando.

O principal objetivo nessa construgdo do conhecimento é o de que o educando
busque, de forma autbnoma, alcancar os seus interesses num processo de emancipacédo e de
desenvolvimento da sua capacidade de gerir o proprio futuro e de ser protagonista dele.
Novamente, é precisa a afirmacdo de Ausubel (2003, p.1) a respeito da aprendizagem
significativa, que para ele ndo é excludente da aprendizagem mecanica, sendo esta Ultima,
aquela em que o material logicamente significativo pode ser apreendido por memorizagéao.

Em certas situacdes, a aplicacdo da aprendizagem mecéanica poderd ser um
facilitador para o alcance de uma aprendizagem significativa, quando o educando ainda nado
possui ideias relevantes na sua estrutura cognitiva. Enfim, Ausubel (2003, p.2) ndo descarta a
competéncia do educando em transformar ideias potencialmente significativas, porém, afirma
que essa aptiddo estd, tambem, ligada ao grau de desenvolvimento da sua capacidade
intelectual. Freire (1967, p.106) comenta que, uma sociedade em transicdo requer uma
educacdo capaz e colaborativa, e que torne indispensavel a organizagdo reflexiva do
pensamento humano e conclui, afirmando que a educacdo deve dispor de meios que auxiliem
0 educando a suplantar a captacdo magica ou ingénua de sua realidade, para alcar uma
dominantemente critica.

A alteracdo comportamental do educando na geracdo digital trouxe um novo
parametro de atuacdo dos processos e das praticas pedagdgicas, pois, numa cibersociedade
capitalista globalizada, a informacdo, de acordo com Linhares et al (2017, p.88), transformou-
se em mercadoria e afeta diretamente o processo de socializacao, subjetivacdo e humanizagao
do sujeito. A escola de outrora tinha como espeque do seu papel social, a formacéo do aluno
para o exercicio profissional produtivo, e hoje, além dessa perspectiva, cabe-lhe contribuir
para a melhor formacgdo cidada do seu educando. Berardi (2005, p.20) atenta para o fato de
que a singularidade da experiéncia individual vem se dissolvendo a favor de uma repeticdo
padronizada e o objeto emocional do individuo, em ambiente virtual, perde a sua

reconhecibilidade.
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Cabe a educacdo o resgate dessa autenticidade humana, e reitere-se o fato de que,
para isto, a dialogicidade aplicada ao processo de ensino-aprendizagem atua como préatica de
liberdade. O conhecimento é a esperanga que restaura a humanidade e despersonifica o
emissor-receptor da mensagem para transforma-lo num organismo coletivo, inconclusivo e
consciente do seu papel social, em permanente integracdo na leitura do mundo. Essa
interferéncia é explicada por Freire (2018, p.74) como sendo um processo de mudangas e nao
de adaptacdo, pois, cabe a cada um, a intervencdo como um sujeito de ocorréncias e, jamais
de neutralidade.

A construgdo de significados, simultaneamente concebidos ao conhecimento
experiencial, contextual e disciplinar que o educando desenvolve de forma autdnoma sobre o
mundo, de acordo com Navehebrahim (2011, p.865), aumenta sua capacidade de moldar o seu
proprio futuro. Mesmo sem a definicdo concreta sobre o modelo ideal e compativel para
estabelecer uma relacdo dindmica, interativa e que se compatibilize com os interesses dos
educandos e da sociedade, Sodré (2012, p.12) é categbrico ao afirmar que o amanhd
educacional ja € um lugar no tempo presente, mesmo sendo este, um lugar vazio de
determinagoes.

Quando Freire (2018, p.67) argumentou sobre a necessidade de construgdo de um
mundo “genteficado”, com compromisso solidario e pautado por um discurso humanista, ele
anteviu o fato de que, na propria finitude humana repousa a singularidade do pensar critico,

como um estopim para a construcao da sua identidade cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

O incentivo ao educando para a imersdo na cultura digital, ubiqua e mestica, deve
ser a tonica das praticas educativas, €, no mesmo viés, devem adotar uma conduta de
promover a formacdo mais dinamica do seu aluno, como sujeito de conhecimentos, apto a
transitar pelos diferentes contextos extraidos dos conteudos virtuais visitados. Nessa
perspectiva, € fundamental estabelecer uma interacdo do conteldo disponivel na estrutura
cognitiva do aluno com o conhecimento formal adquirido para alcancar novos significados,
num processo de continua retroalimentacdo desses mesmos conteudos, até torna-los

verdadeiramente significativos.
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E fato que o saber da experiéncia € intrinseco a existéncia do homem e o
aprendizado formal, por sua vez, lhe proporciona a ampliacdo dimensional da percepcéo
cognitiva desses saberes num contexto potencialmente significativo. O ensino critico e
reflexivo projeta uma clara concepcdo de que a educagdo deve tornar compativel a mobilidade
das conexdes digitais com a sua insercdo nos multiplos espacos do cotidiano, atuando em
tempo presente, através das praticas personalizadas e colaborativas.

As tecnologias digitais romperam os limites do ensino convencional, ampliando
espacos do saber em infinitas dimensdes cognitivas, e isto requer a aproximacao das praticas
pedagdgicas com as novas configuracBes dos processos comunicativos. Na perspectiva do
discurso atemporal de Paulo Freire a respeito da especificidade humana, decorrente do
processo de transitoriedade cultural da sociedade, percebeu-se que a integracdo do individuo
no contexto social se aperfeicoa, na medida em que a sua consciéncia se torna critica e
dialégica. Esse dialogo € permanentemente libertador.

A perspectiva de personalizagdo do conhecimento ndo deve, tdo somente,
significar a individualizacdo da aprendizagem, mas, o empoderamento do Sseu receptor para
uma formacgdo dindmica e autdnoma na producdo do conhecimento. Portanto, a proposta de
uma reflexdo para a pratica de aprendizagens significativas, (re) dimensionada pela
pluralidade de opcdes ofertadas por uma cultura mestica, em tempos de cibercultura, tornara
propicia a formacdo identitiria do educando e isto se desenvolverd a partir da sua
compreensdo de como podera ser contributivo nesse processo.

A pesquisa alcanca a conclusdo de que, com a realizacdo de acGes educativas
interligadas a promocdo do protagonismo do educando no ambiente virtual poderdo ser
contributivas para que as praticas dialoégicas possam se desenvolver no processo de aprender e
ensinar nas vias digitais, tendo por consequéncia uma melhor formagéo critica e reflexiva do
individuo, na medida em que a sua autonomia se interliga a sua propria consciéncia e ao
mundo.

Finalmente, a partir dos ensinamentos dialogicos de Paulo Freire o educando, em
tempos de cultura digital, reconhecera na sua experiéncia existencial a esséncia da educagao

como pratica da liberdade, do autoconhecimento transformador em si, no outro e no mundo.
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