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AS MIDIAS DIGITAIS NA PRE-ESCOLA:
REFLEXOES NUMA PERSPECTIVA TEORICO-SOCIOLOGICA DA MIDIA'

Jonathas Fontes Santos’; Cristiane de Magalhaes Porto®

Resumo

O estudo objetiva refletir sobre possibilidades para a pré-escola se ressignificar diante das
midias digitais, isto, em resposta as experiéncias ndo escolares que criangas t€ém vivenciado na
cultura contemporanea. Para o que, segue com andlises de carater bibliografico, aporta-se em
concepcgoes tedrico-socioldgicas da midia e reconhece a crianga como um individuo que
interpreta formas simbolicas e a pré-escola como instituicdo que define campos de interacoes
e cria posi¢des de ocupacdo para seu publico. Assim, compreende ser possivel a partir das
midias digitais reinterpretar o sentido de cidadania preconizado as pré-escolas, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), além de tornar-se em
espaco de conversagdes e convivéncia de saberes.
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1 INTRODUCAO

A leitura abre janelas para questionamentos, libertacdo, imaginacdo, dentre outras

possibilidades. Foi assim com Menocchio, moleiro do século XVI em Monreale de um
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pequeno vilarejo de Friuli. Thompson (2013) introduz sua teoria social da midia contando a
histéria de Menocchio, e de modo que o leitor perceba que o impresso oportunizou esse
homem do vilarejo a aventurar-se por leituras de mundos por ele desconhecidos.

O moleiro tornou-se entdo o precursor de uma trajetdria histérica em que as formas
simbdlicas transcenderam a vida cotidiana em sua anterior e restritiva forma de comunicacao
face a face. Num contexto para além do vilarejo, ndo s6 os impressos, mas o desenvolvimento
dos meios de comunica¢do em suas media¢des simbolicas entrelacou-se de forma complexa
com outros processos de desenvolvimento constituindo a modernidade.

Na contemporaneidade as criangas chegam a pré-escola com diferentes experiéncias
em termos de consumo ou produgdo de formas simbdlicas pelas midias digitais. Com elas as
criancas se divertem, comunicam-se, desejam, consomem, aprendem etc. Um contexto em
que diferentes dreas da sociedade apropriam-se dos encaminhamentos que as midias digitais
lhes proporcionam, a exemplo, da econdmica, j4 que grandes corporacdes constantemente
inovam com dispositivos digitais e conteddos direcionados ao publico infantil.

O que os contextos socioculturais extra-escolares oportunizam a estes individuos por
meio dessas midias diferem daquilo que as instituicdes educacionais tém lhes oferecido,
incluam-se entre elas as pré-escolas. Mesmo que, seja facil constatar tanto em dispositivos
legais, quanto em estudos cientificos, apontamentos que reconhecem a necessidade de se
aproximar a cultura escolar da realidade digital.

Por sua vez, o que é oportunizado a estes individuos por meio dessas midias diferem
daquilo que a drea educacional tem oferecido, inclusive nas institui¢des pré-escolares. Visto
que, embora seja de ficil constatacdo tanto em referenciais legais, quanto em estudos
cientificos, o reconhecimento da necessidade de aproximacdo entre a cultura escolar e a
digital. Poucas iniciativas tem se revelado na educagdo pré-escolar.

Assim, diante da convic¢do de que as formas simbodlicas quando provocam o
pensamento confluem também com o tensionamento educacional numa perspectiva formativa,
e nesse sentido, a pré-escola precisa em sua funcido sociopedagdgica considerar as midias
digitais, entende-se como pertinente se objetivar com o estudo refletir sobre possibilidades
dessa instituicao ressignificar-se diante das experiéncias digitais ja vivenciadas pelas criangas.

Para isto, funda-se em concepcdes da teorial social da midia (THOMPSON, 2013), a

qual nutre as reflexdes com uma concepg¢ao de pré-escola vista como instituicao estabilizada a
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partir de dispositivos legais e sociais em regras, recursos e relacdoes. Sdo entdo seus
constructos tedricos entretecidos as argumentacdes de Buckingham (2006) quanto a
apropriacao pelas criancgas das tecnologias digitais e a percepcao das institui¢des educacionais
distanciadas da cultura vivida pelas criangas em termos digitais.

Para tais reflexdes recorre-se também a Martin-Barbeiro (2014), isto no cerne dos
desafios que segundo o autor sdo encaminhados as instituicdes educacionais, em que nas
especificidades desse estudo, considera-se a pré-escola. E como plano de fundo em cada
reflexdo ha dois elementos extraidos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI), para os quais as reflexdes devem se consubstanciar: o principio politico e a
ampliacdo de saberes de diferentes natureza.

Um estudo fundado na ideia de que as formas simbdlicas produzidas e intercambiadas
pelas midias digitais tensionam implicagdes também ao contexto pré-escolar. Para o que se
aponta em termos conclusivos, ser possivel diante dessas midias reinterpretar o sentido de
cidadania preconizado pelas DCNEI, isto na medida em que se estabeleca relacdo entre esse
sentido e as potencialidades advindas com essas midias. Ademais, atribui a pré-escola o
desafio de transformar-se em espaco de conversagdo e convivéncia de saberes, num contexto
em que se considere essa ambiéncia sociotécnica na vida social contemporanea.

Atualmente as discussdes académicas acerca da educagdo bdsica, tém se preocupado
em analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo

consolidado em 2018 com intuito de definir

[...] o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Ela surge como referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos e propostas
pedagogicas, e ainda para contribuir com outras politicas e agdes que visem “a formacdo de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteddos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo” (BRASIL, 2018, p. 8).
Por sua vez, a propria BNCC pauta-se numa concepcdo de crianca definida pelas DCNEI e

tem ainda os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que propde, fundados também
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nos eixos estruturantes das praticas pedagdgicas defendidos pelas DCNEI, sdo estas as
interacoes e a brincadeira. Por isso, ainda se mostra pertinente conceber reflexdes acerca das
diretrizes curriculares.

Com isso, o estudo estabelece vinculo de cooperacdo tanto com os designios do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Tiradentes/SE (PPED-UNIT),
quanto com a temdtica intrinseca a Linha de Pesquisa do referido programa Educacdo e
Comunicacdo, bem como, conjuga-se aos interesses do Grupo de Pesquisa Tecnologia da

Informacdo e Cibercultura (GETIC), vinculado ao PPED-UNIT.

2 APORTES TEORICOS

Dialogar com criancas da pré-escola sobre os seus usos ou compreensoes acerca das
midias digitais instigam-nas a partilhar percepcdes e experi€ncias que lhes sdo proporcionadas
nos diferentes espacos nao escolares. Comumente, percebe-se que muitas utilizam jogos
digitais; assistem a audiovisuais compartilhados via redes sociais ou provedores de filmes e
séries de televisdo; comunicam-se por aplicativos em dispositivos méveis etc.

As midias digitais estdo relacionadas com muitas das transformacdes daquilo que €
aspecto central na vida social, a produ¢do e o intercambio simbdlico da sociedade
contemporanea. Pois, tornaram-se vetores da reelaboragcdo do carater simbdlico da vida social,
da reorganizagdo e da reestruturacdo dos meios onde os individuos produzem, intercambiam
simbolos, e ainda se relacionam entre si (THOMPSON, 2013).

A producgdo e o intercambio de informagdes e contetidos simbdlicos como ocupagao
essencial dos seres humanos em todas as sociedades, onde “a produ¢do, o armazenamento e a
circulacdo” (THOMPSON, 2013, p. 35) subsidiados também pelas midias digitais,
conquistaram centralidade na vida social. Assim, produzir, transmitir e receber significados de
formas simbdlicas tem a capacidade de oportunizar o poder simbdlico, o que intimamente se
inclui as midias enter possibilidades de relacdes com esse poder. O simbolo faz pensar, ja que
em seu enigma abriga provocagdes do pensamento. Contudo, o que se revela ainda €
“institui¢do educativa, cada vez mais pobre em recursos simbélicos” (MARTIN-BARBERO,

2014, p. 120).
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As criancas sdo individuos que interpretam formas simbdlicas e apropriam-se de
conteddos que lhes sdo significativos, ou seja, elas sdo participantes ativos no contexto
daquilo que foi reelaborado, reorganizado e reestruturado pelas midias digitais (THOMPSON,
2013). Diante disso, reconhecemos que:

Si las escuelas han permanecido relativamente inmutables ante el advenimiento de
la tecnologia digital, no puede decirse lo mismo de las vidas de los nifios fuera de
la escuela. Por el contrario, las infancias contemporaneas estdn ahora permeadas, e
incluso en algunos aspectos se definen, por los medios de comunicacién modernos
-la television, el video, los juegos de computadora, Internet, los teléfonos moviles,
la musica popular y la enorme variedad de mercancias relacionadas con los medios
que conforman la actual cultura de consumo- (BUCKINGHAM, 2006, p. 3).

A realidade de muitas criancas € permeada de experiéncias que envolvem artefatos
tecnologicos, isto revela desafios para os quais a pré-escola enquanto institui¢ao educacional e
infantil precisa atentar-se. Um deles € compreender o fendmeno sociocultural que emerge a
partir das tecnologias digitais e com capacidade de ressignificar o cotidiano dessas criangas.

O mercado, por exemplo, busca constantemente uma compreensio e apropriacdao das
potencialidades advindas com as midias digitais, por outro lado, a pré-escola ainda ndo reflete

atitude semelhante e criativa, que se mostre capaz de aproximar-se da realidade digital.

Afinal,

[...] a realidade aponta para a necessidade de continuar a ver, a interagir, a
conhecer e a compreender a relagdo da crianca pequena com a tecnologia,
buscando diversas aproximacdes e a esse respeito, mesmo quando as
linguagens bdsicas (oralidade e escrita) das criancas estdo em formacdo
(MULLER, 2014, p. 151).

7z

Distanciar-se dessa compreensdo € ndo avancar na direcdo do designio necessario
também a pré-escola, de opor-se ao contraste apontado por Buckingham (2006) entre a cultura
escolar e a popular. Enquanto em espacos ndo escolares as criangas envolvem-se com uma
ampla gama de atividades com tecnologias digitais, a escola quando ndo lhes negam,
oferecem-nas sem a devida compreensao do que se propdem com o uso delas.

Nas escolas os usos que se fazem mostram-se desinteressantes as criancas, em razao,
por exemplo, do carater por vezes limitador, além de outros motivos. Embora Buckingham
(2006) reconheca existir justificativas para algumas dessas limitagdes, ndo se surpreende que

elas provoquem aborrecimentos e tédio nas tentativas de uso das tecnologias pela cultura
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escolar. Pois, se comparados as vivéncias externas a escola, aquelas ocorridas nos espagos
educacionais perdem espago em razao do pouco estimulo em atratividade e emocao.

Pesquisadores do Grupo de pesquisa Educagdo, Tecnologias da Informacido e
Cibercultura (GETIC) reconhecem que “a educagdo formal cada vez mais deixa de ser
atrativa, pois os ambientes fora destas estdo compostos com varios dispositivos que permitem
0 acesso pratico e rapido aos mais diversos tipos de conteido” (ALVES, OLIVEIRA,
PORTO, 2016, p. 14), ao ponto de argumentarem que “a escola que ao longo dos anos foi a
principal responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem entra em crise” (OLIVEIRA,
ALVES e PORTO, 2017, p. 107).

Estudos que marcam as produg¢des do GETIC afirmam que “[...] a escola tem se
tornado cada vez mais um espaco distante [das] experiéncias cotidianas e a separacio entre as
praticas educativas que acontecem dentro e fora dela cresce, ainda mais, a partir da expansao
do uso das tecnologias de comunica¢do movel” (OLIVEIRA; PORTO, 2015, p. 43).

As criangas constituem-se em individuos que compdem a vida social e “perseguem
fins e objetivos os mais variados. [...] sempre agem dentro de um conjunto de circunstincias
previamente dadas que proporcionam a diferentes individuos inclinagcdes e oportunidades”
(THOMPSON, 2013, p. 37). A partir disso, tém-se as midias digitais como vetores de
conjuntos capazes de oportunizar as criancas variados fins e objetivos.

Considera-se como midias digitais para as reflexdes que se seguem, aquelas que
engendram “[...] o desenvolvimento de novas formas de informagdo baseadas em sistemas de
codificacdo digital e gradual convergéncia da tecnologia de informacdo e comunicagdo para
um sistema digital comum de transmissdo, processamento e armazenamento” (THOMPSON,
2013, p. 115).

Os conjuntos de circunstancias onde as criancas € qualquer outros individuos podem
agir sao conceituados por Thompson (2013) como campos de interagdo. Sao neles que elas
poderdo situar-se em diferentes posicdes dependendo apenas dos recursos que lhe sejam
disponiveis. Apds estabilizadas, as posi¢des “tornam-se parte de um conjunto relativamente
estavel de regras, recursos e relacdes sociais” (p. 37). Depreende-se entdo que ao disporem
das midias digitais como circunstancias que conduzem a determinadas inclinacdes e
oportunidades, essas também asseguram-lhes a participagdo em campos de interagdo nos

quais diferentes posicdes podem ser ocupadas.
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Kuhlmann (2015) em seus argumentos permite uma relagdo com essas disposi¢des de
midias digitais que venham ser oportunizadas as criangas em campos de interacdes criados
pelas pré-escolas. Para o autor, as criangas buscam participacdo, apropriam-se daquilo que
tem a sua disposicao em seu tempo e lugar. Como afirma Momo (2014, p. 8) “os modos de
ser crianga também dependem do contexto cultural, social e histérico™.

Por outro lado, essas criancgas ja integram e ocupam posi¢des em outros campos de
interacdo cujas posicdes se institucionalizaram por anteriores estabilizacdes em regras,
recursos € relacoes sociais, a exemplo da posicdo como alunos da pré-escola. Este espaco
institucionalizado se concebe historicamente a partir de lutas sociais e demandas de setores
populares (relagdes sociais) que culminaram em dispositivos legais (regras) asseguradores da
Educacdo Infantil (EI) como dever do Estado e direito social (KUHLMANN, 2015).

Para efetivacdo dos objetivos garantidos pelos dispositivos que instauraram a EI
legalmente no Brasil, essas instituicdes prevéem condicdes para o exercicio de suas
atividades. Entre elas as DCNEI, fixadas pela Resolucdo N° 5 de 17 de dezembro de 2009 e
que orientam quanto a organizacdo de espaco, tempo e materiais (recursos) as quais sao
indispensaveis a efetivacao de objetivos inerentes a pré-escola.

Diante do que Thompson (2013) define como institui¢do, um “conjunto de regras,
recursos e relacdes com certo grau de durabilidade no tempo e alguma extensdo no espaco, e
que se mantém unidas com o propdsito de alcancar alguns objetivos globais” (2013, p. 37),
pode-se reconhecer a pré-escola a partir dessa concepcdo. As instituicoes “definem a
configuragdo dos campos de interacdo preexistentes €, a0 mesmo tempo, criam novas
posicdes dentro deles, bem como novos conjuntos de trajetérias de vida para os individuos
que os ocupam” (THOMPSON, 2013, p. 37).

A posi¢cdo que um individuo ocupa dentro de um campo ou institui¢do é
muito estreitamente ligada ao poder que ele ou ela possui. No sentido mais
geral, poder é a capacidade de agir para alcangar os préprios objetivos ou
interesses a capacidade de intervir no curso dos acontecimentos e em suas
consequéncias. No exercicio do poder os individuos empregam os recursos
que lhe sdo disponiveis; recursos sdo os meios que lhes possibilitam alcancar
efetivamente seus objetivos e interesses. (THOMPSON, 2013, p. 38).

Desse modo, a pré-escola assim concebida em seu conjunto de regras, recursos e

relagcdes configura-se por meio de objetivos globais que convergem para um propdsito fim, no
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qual as midias digitais podem contribuir com essa convergéncia. Isto, ao oportunizar a
definicdo de campos de interagdes em que as criangas possam ocupar diferentes posi¢cdes e
com isso perseguirem seus variados fins e objetivos.

Tal apontamento, implica entdo em reflexdes sobre essas possibilidades digitais
inerentes a instituicdo pré-escolar, e naquilo que esse estudo se propde seguir, volta-se,
especificamente, a dois aspectos preconizados pelas DCNEI (BRASIL, 2010), cujas propostas
de EI precisam contemplar: o principio politico e a possibilidade de ampliacdo de saberes de

diferentes natureza.

3 ALGUMAS POSSIBILIDADES EM TERMOS POLITICOS E DE SABERES

A educacdo configura-se num dos direitos sociais assegurados pela Constituicdo
Federal (CF) de 1988 e para os sujeitos que visem melhorias em suas condigdes sociais, a CF
reserva-lhes o direito de assisténcia gratuita aos filhos ou dependentes com até 5 anos de
idade em creches e pré-escolas. Como direito de todos e dever do Estado, a educacdo efetiva-
se a partir de garantias, dentre elas a de EI, esta por sua vez, se materializa nessas institui¢des.

A EI constitui-se em etapa da Educagdo Bdésica obrigatéria a partir dos 4 anos,
portanto até os 5 anos correspondem a faixa etdria atendida pelas pré-escolas brasileiras.
Elege-se entre alguns dos aspectos propostos pelas DCNEI dois deles, a fim refletir sobre
alguns dos desafios que recaem sobre essas institui¢des diante das midias digitais. O primeiro
€ sobre um dos principios politicos estabelecidos pelas diretrizes como dever que incumbe as
propostas pedagégicas de EI, o respeito “dos direitos de cidadania” (BRASIL, 2010, p. 16).

Uma primeira possibilidade para a pré-escola no contexto de apropriacdo das midias
digitais pelas criancas, que se quer refletir € acerca das oportunidades e inclinagdes inerentes
as mediacoes digitais de formas simbdlicas como tema intrinseco aos direitos de cidadania.
Isto porque, a formacdo de cidaddos como uma tensdo que vai na direcdo da educacdo
persegue o objetivo de formar pessoas que sejam capazes de pensar, e nesse viés sabe-se que
o simbolo relaciona-se com a provocagdo para pensar.

Desse modo, espera-se que a pré-escola desvie-se da omissdo diante das midias
digitais, a fim de enriquecer seu espaco com as potencialidades oferecidas pelos dispositivos

mididticos, isto para instaurar criagdes de novas posi¢des para as criangas dentro de seus
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campos de interagdo ji existentes. Talvez, a demanda é de se propor as criangas novos
conjuntos de trajetdrias de vida para estes individuos que ocupam determinados campos de
interacOes pré-escolares. Como exemplo de trajetdria tem-se a escrita digital que na atualidade
mostra-se como “direito primdrio do exercicio de cidadania para o qual a escrita escolar nao
prepara” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 125).

E preciso que as institui¢des educativas, a exemplo da pré-escola, devolvam

[...] espacos nos quais [as criangas] possam se manifestar estimulando
préticas de cidadania [...] para compartilhar e fecundar mutuamente, todos os
saberes, da informagdo, do conhecimento e da experiéncia das pessoas; e
também as culturas com todas as suas linguagens, orais, visuais, sonoras e
escritas, analégicas e digitais (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 120).

A posicao que essa crianga ocupa dentro dos campos de interacdo da pré-escola liga-
se, conforme visto em Thompson (2013), ao poder que ela possui ou vird a possuir. Além
disso, o autor explica que no exercicio de seu poder o individuo emprega os recursos que lhe
sdo acessiveis. Assim, (re)criar posicoes para os individuos na pré-escola por meio de midias
digitais é ampliar-lhes o poder a partir das midias digitais, nesse contexto especifico sendo-
lhes acessiveis como potencializadores na formacao cidada.

Os campos de interagdo que possam emergir na pré-escola a partir das novas posigoes
oferecidas as criangcas podem estabilizar-se e por conseguinte ressignificar o sentido de
cidadania pontuado nos principios politicos das DCNEI Esses resultados se devem a
consideragdo dos significados de exercicio e praticas de cidadania que se inauguram com a
ambiéncia sociotécnica marcada pelas midias digitais.

Uma segunda possibilidade relaciona-se a ampliacdo de saberes proposta pelas
diretrizes curriculares. As DCNEI esclarece que a EI precisa fundar-se numa proposta que
conduza ao exercicio pleno de sua funcdo sociopolitica e pedagdgica. Para isso, precisa entre
outros aspectos, possibilitar a “ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas”
(BRASIL, 2010, p. 17). Nesse aspecto podemos lembrar de que Martin-Barbero (2013) diz
estarmos diante de um desordenamento dos saberes, além de que a educacdo é demandado
converter-se “no espago de conversagdo dos saberes” (p. 78).

Houve um deslocamento dos saberes com as midias digitais, advindo com o
desencaixe produzido pela modernidade, como aponta Martin-Barbero (2013). O que resultou

em modificacdes quanto ao “estatuto [...] institucional das condicées do saber” (p. 79). Num
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olhar para o passado, o autor explica que desde os monastérios medievais até as escolas do
século XXI o saber conserva-se num carater com centralidade e territorialidade controlada por
dispositivos técnico-politicos, além de associarem-se a figuras sociais de classe especial.

Por outro lado, os meios de comunicacido em sua evolucdo dispersaram e
fragmentaram esses saberes, fazendo-os escaparem do controle mantido por lugares que eram
legitimados para reproduzi-los e fazé-los circular. Mesmo assim, ja em cendrios
contemporaneos em que as midias digitais continuamente evoluem, o sistema escolar ainda
percebe esse contexto de dispersdo e fragmentacdo como um atentado direto a sua autoridade
(MARTIN-BARBERO, 2013).

Houve entdao uma desligitimacao do livro da sua centralidade que perdurou por muitos
anos, embora ndo tenha sido substituido por completo. Afinal, saberes socialmente valiosos
ampliaram-se numa forma de circulagdo que transcende a capacidade espacotempo dos livros,
as midias digitais seguem esse caminho de ampliacio. Um descentramento que ¢é
desconcertante, e ao invés das instituicdes educacionais com isso procurar o entendimento e a
compreensdo do fendmeno, preferem estigmatizar as transformacgdes oriundas dessas
evolugdes sociotécnicas.

Pressupde-se em parte que essa preferéncia se deve ao desconhecimento da
“complexidade social e epistémica dos dispositivos e processos em que se refazem as
linguagens, as escrituras e as narrativas” (MARTfN-BARBERO, 2013, p. 82). Diante disso,
esse estudo parte-se da convicgdo de que o autor em suas concepgdes refere-se ao “‘sistema
educativo em seu conjunto desde o primario até a universidade” (MARTIN-BARBERO,
2013, p. 81), o que assegura a depreensao de que a pré-escola também € desafiada a “conviver
com saberes-sem-lugar-proprio” e de que esses ‘“encontram-se atravessados por saberes do
ambiente tecnocomunicativo regidos por outras modalidades e ritmos de aprendizagem que os
distanciam do modelo de comunicagdo escolar” (p. 83).

Os saberes no século XXI entdo encontram-se desordenados, deslocados, dispersos,
fragmentados e isso convida a pré-escola a ressignificar-se como espaco de conversacdo
desses saberes, no entanto, um feito que demanda compreender o fendmeno, nao
estigmatizando as mudangas e nem reconhecendo-as como atentado a sua fun¢do sociopolitica

s

e pedagogica. E preciso sim, conviver com esses saberes do ambiente tecnocomunicativo,
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além de considera-los a partir das especificidades desse nivel de educacdo, por diferir em
modalidade, ritmos de aprendizagens etc.

Uma outra concepcdo de saber € entendida para esse ultimo apontamento de
possibilidade, a qual implica para a pré-escola, um atitude em que nio apenas se propde a
ampliacao de saberes como preconiza as DCNEI, mas sobretudo a conversagdo e convivéncia
com estes. A ideia de ampliacdo parece denotar uma percep¢do de que a crianca teria um
espaco a ser ocupado pelos saberes, e amplid-los para assim preenché-lo seria uma das
funcdes da pré-escola.

Enfim, vale lembrar nesse desfecho de reflexdo, o que aponta Serres (2013, p. 45)
acerca do saber na atualidade, o qual se anuncia: “Inteiro. A disposi¢io. Na mdo. Acessivel
pela internet [...]. Explicado, documentado, ilustrado [...]. Ninguém mais precisa dos porta-
vozes”, portanto, com isso reclama a pré-escola ir além de busca pela mera ampliacdo de
saberes, mas ratificando com uma implicagdo sociotécnica, a conversag¢do € convivéncia do

saberes que que se anunciam nas midias digitais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Num desfecho conclusivo, considera-se que pensar a pré-escola no Brasil acerca
daquilo que a desafia diante das experiéncias ndo escolares vividas pelas criangas com midias
digitais na contemporaneidade, implica a compreensdo das reelaboragdes de carater simbodlico
da vida social, das reorganizacdes dos meios onde se produzem e sdo intercambiados
simbolos, e ainda das reestruturagdes dos meios por onde essas criancas podem se relacionar
com seus pares, professores e outros.

Como a producdo e o intercambio simbdlico se configuram num aspecto central da
vida social, as transformacdes em termos de midias digitais reconfiguraram a dinamica de
diferentes dreas da sociedade, dentre elas a da educacdo, por isso, desafios também recaem no
ambito pré-escolar. Assim, as midias digitais possibilitam outros campos de interacdo nesse
espaco e oportunizam outras ocupagdes as criangas, as quais permitem com isso fomentar o
desenvolvimento de capacidades de agirem para alcancar objetivos e interesses.

Assim, tém-se como resultados dessas reflexdes, primeiro, a possibilidade de

ressignificar o sentido de cidadania na pré-escola, por consequéncia de se considerar seu
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exercicio e suas praticas a partir de significados que se instauram com as midias digitais; em
segundo, de reconfigurar o espago pré-escolar diante dos saberes que se anunciam agora
também por essas midias, portanto, reclama que se deixe de preocupar-se meramente com a

ampliacdo de saberes, e abra-se a conversacdo e convivéncia com estes.
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